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EDITORIAL

La educacién contempordnea esta
[lamada a reconocer la pluralidad de
sujetos, experiencias y contextos que
habitan los escenarios escolares. En
una sociedad marcada por profundas
transformaciones sociales, culturales
y tecnolégicas, las instituciones
educativas enfrentan el desafio de
construir  practicas pedagodgicas
capaces de responder a las
necesidades, intereses y realidades
de quienes participan en los procesos
formativos. Desde esta perspectiva,
la Revista Nuevas Busquedas presenta
el nimero 21 bajo el tema “Sujetos,
diversidadesy practicas pedagdgicas’,

una apuesta editorial que reune
investigaciones, sistematizaciones
de experiencias y reflexiones

académicas orientadas a comprender
la educacion desde el reconocimiento
de la diversidad humana.

La edicién inicia con el articulo “De
Daniel Alejandroa FinnAle:unaexperiencia
docente Queer con experiencia de vida
trans no binaria en Colombia”, de Finn Ale
Alvarez Contreras, una propuesta reflexiva
que aporta nuevas miradas a los debates
sobre identidad, diversidad y educacion.
A través de una narrativa autobiografica,
el autor comparte su experiencia de vida
y su trayectoria docente, reflexionando
sobre la escuela como un espacio de
reconocimiento, respeto y construcciéon de
posibilidades para quienes histéricamente
han sido invisibilizados por las estructuras
sociales tradicionales. Este ensayo
representa una apuesta por ampliar las
comprensiones sobre las diversidades
y fortalecer entornos educativos mas
incluyentes y democraticos.

La inclusién escolar sigue siendo
un reto fundamental para los sistemas
educativos contemporaneos. En este
sentido, el articulo “Diversidad funcional
en los procesos pedagogicos en las
comunidades de aprendizaje: perspectivas
yretos”, de Alejandra Hernandez Rodriguez
y Zorany Hernandez Garzoén, presenta
una reflexion sobre la participacion de
estudiantes con diversidad funcional en
comunidades de aprendizaje. A partir de
la sistematizacién de experiencias, las
autoras identifican avances, barreras y
retos que persisten en la construccion
de entornos educativos equitativos,
y resaltan la necesidad de fortalecer
estrategias pedagdgicas flexibles, procesos
de formacién docente y dinamicas de
corresponsabilidad entre escuela y familia.

Por su parte, Jorge Salinas, en el
articulo “Practicas pedagégicas, entre
el amor a la escuela y la desmotivacion
escolar”, aborda una problematica de gran
relevancia para los contextos educativos
actuales: el vinculo entre estas practicas
y la motivacion de los estudiantes. A
partir de las percepciones de nifos y
ninas en etapa de preadolescencia, el
autor analiza como determinadas formas
de ensefnanza pueden favorecer o limitar
el interés por aprender, y destaca la
importancia de construir experiencias
educativas significativas que reconozcan
las emociones, intereses y necesidades de
los estudiantes.

El vinculo entre escuela y familia
aparece como otro elemento fundamental
para comprender los procesos educativos.
Asimismo, el articulo “Hablemos desde la
confianza familiar con la educacién inicial”,
de Ana Maria Molina Gonzalez y Anny
Bricett Bolivar Pulido, pone de manifiesto
la importancia de fortalecer los lazos entre
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las familias y las instituciones educativas
durante los procesos de transicion hacia la
educacion inicial. Las autoras evidencian
como el acompanamiento emocional,
el didlogo y la participacion conjunta
propician la construccion de ambientes
seguros que impactan positivamente el
desarrollo integral de los ninos y ninas.

Los articulos reunidos en esta
edicion permiten comprender que las
practicas pedagodgicas son espacios de
construcciéon cultural, ética y politica,
donde se define cotidianamente Ila
manera como reconocemos a los otros,
tejemos comunidad y generamos
oportunidades para aprender. Las
experiencias, investigaciones y reflexiones
aqui presentadas evidencian que la
educacion se fortalece cuando valora las
diversidades, promueve la participacion
y construye respuestas contextualizadas
a las necesidades de los sujetos y los
territorios.

Desde la Revista Nuevas Busquedas
reafirmamos nuestro compromiso con la
divulgacion de conocimiento educativo
que contribuya a la consolidacion de la
investigacion, la reflexion pedagégica y la
construcciéon de comunidades académicas
dedicadas a la inclusiéon, la equidad y
el reconocimiento de las diversidades.
Agradecemos a los autores, evaluadores
y lectores que hacen posible este espacio
de didlogo académico y construccion
colectiva de saberes.

Esperamos que esta edicién
inspire nuevas preguntas, motive futuras
investigaciones y contribuya a seguir
desarrollando practicas pedagodgicas que
visibilicen la riqueza de los sujetos, las
diversidadesy los multiples caminos desde
los cuales es posible educar y aprender.

Luisa FERNANDA PuLIDO RODRIGUEZ
Editor
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RESUMEN

Este ensayo examina cémo la escritura
autobiografica puede constituirse en
una practica de formacién docente
y en una forma de producciéon de
conocimiento pedagdgico. Desde la
investigacién narrativa autobiografica
(Bedoya & Corrales, 2014; Barrera-
Quiroga, 2020) y la autohistoria-
teoria de Gloria Anzaldua (2015),
reflexiono sobre mi proceso de
construccion identitaria como
persona queer con experiencia de
vida trans no binaria en Colombia, y
analizo coémo mis vivencias escolares,
universitarias y profesionales fueron
resignificadas mediante la escritura
y el didlogo con la teoria queer. Para
ello, argumento que la escuela no solo
transmite conocimientos, sino que
también produce identidades, por lo
que revisitar criticamente lo vivido en
esos contextos permite comprender
la manera en que se configura la
identidad docente. Finalmente,
sostengo que queerizar las practicas
pedagdgicas implica cuestionar las
normas que regulan el reconocimiento
de las diferencias dentro del aula
y transformar la memoria en una
responsabilidad ética y pedagégica;
de este modo, el articulo propone la
escrituraautobiograficaylapedagogia
queertica como una herramienta para
fortalecer la formacién docente vy
promover practicas educativas mas
inclusivas y reflexivas.

Palabras Clave: Autohistoria-teoria;
formacion docente; identidad docente;
investigaciéon narrativa autobiografica;
teoria queer.

ABSTRAC
This essay examines how
autobiographical writing can
constitute a teacher training

practice and a form of pedagogical
knowledge production. Drawing on
Autobiographical Narrative Research
(Bedoya & Corrales, 2014; Barrera-
Quiroga, 2020) and Autohistory-
Theoria (Anzaldta, 1987), | reflect
on my identity construction process
as a Queer person with a non-binary
trans life experience in Colombia
and analyze how school, university,
and professional experiences were
reinterpreted through writing and
dialogue with Queer Theory. To
this end, | argue that school not
only transmits knowledge but also
produces identities, and that critically
revisiting lived experiences in these
contexts allows us to understand how
teacheridentity is configured. Finally,
| maintain that queering pedagogical
practices implies questioning the
norms that regulate the recognition of
differences within the classroom and
transforming memory into an ethical
and pedagogical responsibility. Thus,
this article proposes autobiographical
writing and Queertical Pedagogy as a
tool to strengthen teacher training
and promote more inclusive and
reflective educational practices.

Keywords: Autobiographical Narrative
Research; Auto-history-Theory; Queer
Theory; teacher identity; teacher training
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1. Introduccion

Las experiencias de quienes habitamos
identidades sexo-genéricas disidentes han
comenzado a ocupar un lugar cada vez
mas visible en la investigacion educativa;
sin embargo, aun son escasos los trabajos
que exploran cémo los procesos de
construccion identitaria de docentes
Queer constituyen, ademas de vivencias
personales, formas de produccion de
conocimiento pedagogico. Desde esta
perspectiva, el relato autobiografico
deja de ser uUnicamente una narracion
de vida para convertirse en un espacio
de reflexion critica sobre las maneras en
que la escuela, la formacion docente y
las practicas pedagogicas participan en
la construccion y en la transformaciéon de
nuestras identidades.

Este ensayo se inscribe en la
investigacion narrativa autobiografica
(Bedoya & Corrales, 2014; Barrera-
Quiroga, 2020) vy, particularmente, en la
Autohistoria-Teoria propuesta por Gloria
Anzaldia (2015), entendida como una
forma de escritura en la que la experiencia
personal dialoga con la teoria para producir
conocimiento situado. En este sentido, en
lugar de presentar la autobiografia como
un ejercicio de introspeccién individual,
propongo leerla como una practica politica
y pedagédgica que permite comprender
como las estructuras heteronormativas
atraviesan los procesos de formacion
docenteycémoestos puedenresignificarse
desde una pedagogia queertica.

El proposito de este articulo es refle

xionar sobre la manera en que
mi proceso de construccién identitaria
como persona queer, con experiencia
de vida trans no binaria, transformé mi
comprension de la docencia y reconfiguré
mis practicas pedagogicas en el contexto
colombiano. Por tanto, mas que reconstruir

cronolégicamente una historia personal,
busco mostrar cémo determinados
acontecimientos biograficos adquirieron
sentido al ser revisitados mediante la
escritura autobiografica y el didlogo con
los estudios de género, la teoria queer y
la investigacion narrativa autobiografica,
ya que este ejercicio de autohistoria-
teoria permiti6 convertir experiencias
de exclusion, silenciamiento, opresiéon y
resistencia en conocimiento pedagogico
susceptible de dialogar con la formacion
docente.

2. Autohistoria-teoria: una aproximacion a
la investigacion narrativa autobiogrdfica

Mucho antes de encontrar palabras como
Queer, heteronormatividad o autohistoria-
teoria, ya intuia que habia algo en mi que
no lograba acomodarse a los moldes con
los que la escuela nombraba el género, por
lo que durante anos intenté comprender
esa sensacion a través de la literatura.
Recuerdo con claridad la primera vez que
encontré la palabra Queer mientras leia
Alicia en el pais de las maravillas, ya que
entonces tenia quince anos y buscaba, casi
desesperadamente, algo escondido entre
las palabras de otra persona. No imaginaba
gue aquella lectura marcaria el inicio de un
proceso que, anos mas tarde, transformaria
no solo la manera en que me comprendia
a mi mismyx, sino también la forma en que
entendia el oficio de ensenar.

En uno de los textos fundacionales
de la Segunda Ola del Feminismo, Simone
de Beauvoir afirma que «no se nace mujer:
llega una a serlo». Durante mucho tiempo
lei esa frase como una reflexion sobre las
mujeres, pero hoy la entiendo como una
invitacion a pensar que ninguna identidad
existe al margen de la historia, del lenguaje
o de las relaciones que habitamos. Ser
hombre, mujer, persona trans, no binaria o
Queer no constituye una esencia previa a
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la vida social, sino un proceso continuo de
construccion, negociacion y devenir que
se cimienta en las practicas cotidianas, en
linea con lo que Judith Butler problematiza
al proponer el género como una practica
performativa.

Es precisamente desde ese devenir
que escribo este ensayo, porque no
pretendo ofrecer una autobiografia en
sentido estricto ni presentar mi experiencia
como un caso excepcional, sino que
recurro a la Autohistoria-Teoria (Anzaldua,
2015) para interrogar la manera en que
mi construccioén identitaria como persona
Queer, con experiencia de vida trans
no binaria, transformdé mi comprensién
de la docencia vy, con ella, mis practicas
pedagodgicas. De este modo, la escritura
autobiografica trasciende el ejercicio de la
memoria para convertirse en una practica
de producciéon de conocimiento, donde el
relato personal dialoga criticamente con la
teoria y con los contextos sociales que le
otorgan significado.

Esta comprension dialoga con la
Investigacion Narrativa Autobiografica,
entendida como una perspectiva que
reconoce las historias de vida no solo
como fuentes de informacién, sino como
espacios donde las personas interpretan,
reconstruyen y producen saber sobre
sus experiencias educativas, ya que,
como senalan Bedoya y Corrales (2014),
narrar lo vivido implica un ejercicio
reflexivo mediante el cual los sujetos
resignifican sus trayectorias y configuran

nuevos sentidos sobre su practica.
De manera similar, Barrera-Quiroga
(2020) sostiene que la autobiografia

constituye una metodologia critica que
permite comprender la formacion de las
identidades, visibilizar relaciones de poder
naturalizadas y transformar la experiencia
vivida en conocimiento pedagogico. En
consecuencia, escribir sobre uno mismo
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no representa un acto de confesién, sino
una forma de investigacion que convierte
la memoria en objeto de andlisis y lo vivido
en fuente legitima de conocimiento.

Asi, la Autohistoria-Teoria no se limita
a relatar acontecimientos biograficos,
sino que, siguiendo a Anzaldua (2015),
supone escribir desde las fronteras: entre
la experienciay la teoria, entre la memoria
y la reflexién, entre la identidad y su
constante transformacion. Es justamente
en ese espacio fronterizo donde este
ensayo encuentra su lugar, porque mas que
reconstruir cronolégicamente mi historia,
busco comprender cémo determinados
hechos adquirieron nuevos significados al
ser revisitados mediante la escritura y el
didlogo con la teoria Queer, las pedagogias
criticas y las perspectivas (de)coloniales.

3. Daniel Alejandro: adolescencia sin rumbo

La escuela suele presentarse como el
sitio donde aprendemos a leer, escribir
y comprender el mundo; sin embargo,
mucho antes de ensenarnos contenidos
curriculares, este lugar nos ensena qué
cuerpos son reconocidos como legitimos,
qué formas de ser resultan aceptables
y cudles permanecen en los margenes.
Entonces, antes de conocer la palabra
Queer, yo ya habia aprendido que mi forma
de habitar el género parecia incomodar
a quienes me rodeaban, porque, durante
mi paso por el colegio, mis compaferos
y companeras me rechazaban, ya que mi
masculinidad y mi feminidad parecian
insuficientes para compartir tiempo con
ellos y ellas, por lo que yo era otra sombra
sentada en un rincon del patio, intentando
pasar inadvertido mientras observaba
como las demas personas ocupaban un
lugar que a mi me era negado.

En ese momento no contaba con
las palabras para explicar lo que ocurria;

Una experiencia docente queer con experiencia de vida trans no binaria en colombia



Unicamente sabia que habia algo en mi
gque no encajaba en las expectativas
que la escuela y quienes la habitaban
habian construido sobre como debia ser
alguien asignado al nacer como hombre.
Con el pasar de los anos, comprendi
que aquella experiencia no respondia
unicamente a conflictos entre estudiantes,
sino que era el reflejo de una cultura
escolar profundamente atravesada por la
heteronormatividad y por concepciones
rigidas del género que delimitaban
quién podia pertenecer y quién debia
permanecer en los margenes, porque,
como afirma Harris (2011, citado en
Miller, 2015), cuando una persona no es
reconocida, resulta dificil construir una
imagen positiva de si misma. Durante
mi adolescencia no entendia esa idea,
pero hoy reconozco que la ausencia de
reconocimiento marcé profundamente mi
manera de relacionarme conmigo mismo
y con las demas personas en esa etapa;
no obstante, lo que mas permanece en mi
memoria no son Unicamente las burlas o
el aislamiento, sino el silencio, porque la
mayoria de mis profesoras y profesores
conocian lo que ocurria, pero pocas veces
intervinieron.

Durante mucho tiempo interpreté
esa ausencia como indiferencia, pero hoy
la leo de otra manera porque comprendo
que, probablemente, en su formacion
como docentes jamas habian recibido
preparacion para hablar sobre género,
diversidad o violencias asociadas a la
heteronormatividad; sin embargo, esa
falta de herramientas también constituye
una practica pedagédgica, ya que cuando
la escuela guarda silencio frente a las
violencias que atraviesan a determinadas
y determinados estudiantes, termina
ensefando, aunque no sea su intencion,
que solo algunas identidades merecen ser
nombradas y protegidas. En consecuencia,
esta comprension resignific6 mi paso

por la escuela, porque dejé de pensar
que el problema era mi diferencia para
reconocer que aquello que vivia respondia
a estructuras sociales mucho mas amplias.

En este sentido, diversos estudios
han mostrado que, cuando los espacios
educativos no abren posibilidades para
conversar sobre género e identidades,
contribuyen a reproducir formas de
heterosexismo,androcentrismoyexclusion
que afectan especialmente a quienes se
encuentran por fuera de las categorias
binarias (Miller, 2012; Miller & Gilligan,
2014). En contraste, el acompanamiento
del profesorado puede convertirse en un
factor decisivo para que los estudiantes
construyan sus identidades en ambientes
mas seguros y dignificantes (Vasquez-
Guarnizo & Alvarez-Contreras, 2021).

Por mucho tiempo pensé que
mi historia era Unicamente la de une
adolescente que no lograba encajar, pero,
con el paso del tiempo, al aproximarme
a los estudios de género de la mano de
Florence Thomas y Judith Butler, encontré
una forma distinta de comprenderla:
si el género no constituye una esencia
natural sino una construcciéon social
continuamente producida y regulada,
entonces mi malestar no era consecuencia
de un defecto individual, sino del choque
entre mi experiencia y las expectativas
normativas que organizaban la vida
escolar. Esta lectura transformé mi
manera de interpretar el pasado y me
permiti6 comprender que la escuela no
solo transmite conocimientos, sino que
también produce identidades.

Hoy entiendo que Daniel Alejandro
no desaparecié cuando nacié Finn Ale,
ya que él continia habitando muchas
de mis decisiones como docente. Volver
sobre aquella infancia y adolescencia no
representa un ejercicio de nostalgia ni una
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busqueda de reparacion individual, sino
que constituye un intento por comprender
coémo las experiencias escolares configuran
la identidad profesional de quienes, anos
después, decidimos ensefiar. Quiza por
eso sigo creyendo que le docente que
intento ser nacié mucho antes de entrar
por primera vez a un salén de clase, ya
que comenzd a construirse en aquel
estudiante que, sentado en un rincén
del patio, esperaba que alguien le dijera
que también habia un lugar para él en la
escuela.

4. Finn Ale: devenir docente para
transformar y cuestionar

Mi ingreso a la Licenciatura en Idiomas
Modernos Espanol-Inglés no solo marcé
el comienzo de una formacién profesional,
sino que también inaugurd un proceso de
reconstruccién personal. Si durante mi
paso por la escuela aprendi que existian
maneras legitimas e ilegitimas de habitar
el género, la universidad comenzo a
ofrecerme  diversos lenguajes para
cuestionar esas certezas y reconocer que
muchas de ellas no eran naturales, sino
construcciones histéricas profundamente
arraigadas en la cultura y en la educacion.

Paraddjicamente, ese proceso no
estuvo exento de contradicciones porque,
mientras algunos espacios académicos
ampliaban mis formas de comprender el
mundo, otros continuaban reproduciendo
discursos que reforzaban el machismo
y la heteronormatividad, ya que, en mas
de una ocasion, escuché a companeros
y profesores referirse a las mujeres
como objetos mediante el lenguaje
cotidiano, y presencié situaciones en
las que varios de ellos hacian bromas
sobre la homosexualidad o reproducian
estereotipos asociados a las personas gay.
Aunque estos episodios parecian triviales
para quienes los protagonizaban, para mi
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representaban la confirmacién de que
incluso los espacios destinados a formar
docentes seguian reproduciendo las
mismas estructuras que anos atras habian
configurado mi experiencia escolar. Fue
entonces cuando empecé a comprender
gue la educacion nunca es neutral.

En linea con lo anterior, tal como
sefala Hagood (2002), los contextos
educativos que no promueven ladiversidad
generan formas de exclusién que afectan
el sentido de pertenenciay la participacion
del estudiantado; sin embargo, mas que
confirmar esa idea desde la teoria, yo
la estaba experimentando en mi propio
proceso formativo. Estas vivencias me
condujeron a formular una pregunta que
desdeentonceshaacompanadomipractica
docente: ;qué tipo de docente quiero llegar
a ser en una escuela que todavia continta
ensefando quién merece ser reconocido
y quién debe permanecer en silencio?
Durante mucho tiempo, la respuesta no
fue clara, porque tanto en el colegio como
en la universidad las personas continuaban
leyéndome como un hombre y, de alguna
manera, yo también habia aprendido a
leerme desde esa categoria, ya que nunca
me preguntaron quién era, sino que
simplemente asumieron quién debia ser.
Ese proceso me hizo comprender que las
identidades no se construyen Unicamente
desde la intimidad, ya que también pueden
surgir a partir de las formas en que otrxs
nos nombran, nos interpretan y nos ubican
dentro del mundo.

Encontrar lenguajes para cuestionar
esa experiencia fue un proceso lento. La
primera vez que escuché hablar sobre
género en mi formacidén universitaria
ocurrié en uno de los cursos introductorios
a la pedagogia; no obstante, aquella
aproximacion apenas ocup6 unos minutos
dentro del semestre. Hoy considero
que ese tiempo resulta insuficiente
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para problematizar una categoria que
atraviesa la vida cotidiana, las relaciones
pedagodgicas y la construccion de las
identidades docentes, lo que me llevd a
comprender que hablar de inclusién sin
cuestionar las normas de género implica
dejar intactas muchas de las formas
de exclusion que operan dentro de la
escuela (Mojica & Castaneda-Pena, 2017;
MacGillivray, 2000). Aun asi, la verdadera
transformacion comenzé durante la
pandemia por COVID-19, cuando cursé
un espacio académico que articulaba
escritura creativa, literatura, performance,
pedagogias criticas y practicas de justicia
social (Carvajal-Medina, 2020; Carvajal-
Medina et al., 2022; Borrero, 2010, 2012,
2013, 2014, 2018, 2021; Borrero & Epp,
2012), pues, aunque inicialmente pensé
que se trataba de un curso para fortalecer
mis competencias en inglés, termind
convirtiéndose en un espacio para volver
sobre mi propia historia y confrontar las
violencias, silencios y aprendizajes que
habia naturalizado durante anos.

Los ejercicios de escritura
autobiografica ocuparon un lugar central
en ese proceso. Cada texto que escribia
me obligaba a regresar a experiencias que
durante mucho tiempo habia intentado
dejar atras; sin embargo, escribir dejo de
ser Unicamente una forma de recordar para
convertirse en una manera de interpretar.
Comprendi que narrar mi historia no
consistia en reconstruir fielmente el
pasado, sino en producir nuevos sentidos
sobre él. Fue precisamente en ese dialogo
entre memoria, escritura y teoria donde
comenzo a emerger Finn Ale. Nombrarme
como una persona Queer, con experiencia
de vida trans no binaria, no significo
convertirme en alguien diferente,
sino encontrar un lenguaje capaz de
explicar aquello que durante afos habia
permanecido disperso, fragmentado o
silenciado. Mas que un punto de llegada,

ese nombramiento constituyd el inicio
de una nueva manera de comprender mi
relacion con la educacion: si la escuela
habia participado en la construccién de
mis heridas, también podia convertirse en
un escenario para imaginar otras formas
de ensenar, aprender y habitar el mundo.

Mirando hacia atrds, comprendo
gue la mayor transformaciéon no ocurrid
Unicamente en mi identidad personal,
sino en mi identidad profesional, debido
a que dejé de preguntarme como podia
adaptarme a las estructuras educativas
existentesy comencé a preguntarme como
esas estructuras podian ser cuestionadas
desde mi practica como docente. En ese
transito comprendi que ensefar literatura,
lenguas y cultura no implicaba Unicamente
transmitir contenidos disciplinares, sino
qgue también significaba abrir espacios
para que otras historias, otros cuerpos y
otras formas de nombrarse encontraran
un lugar dentro del aula. Fue entonces
cuando entendi que convertirse en
docente también era una forma de volver
a escribirse y reinventarse desde alli.

5. Queerizar la educacion desde mis
prdcticas pedagogicas

Durante mucho tiempo pensé que

convertirme en docente significaba
solamente dominar contenidos
disciplinares, planear clases y evaluar
aprendizajes, pero al comenzar mi ejercicio
profesional comprendi que ensenar
también implica decidir qué historias

circulan dentro del aula, qué cuerpos son
reconocidos como legitimos y qué formas
de existencia permanecen invisibles. En
otras palabras, ensefar supone tomar
una posicion frente al mundo. Quiza por
eso nunca he logrado separar mi historia
personal de mi practica pedagogica,
no porque considere que el aula sea
un espacio para narrar mi vida, sino
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porque las experiencias que atravesaron
mi trayectoria escolar transformaron
profundamente la forma en que entiendo
la educacién. Haber crecido en contextos
donde el silencio acompanaba las
violencias relacionadas con el género me
hizo reconocer que muchas veces aquello
que el profesorado decide no nombrar
también ensena (Vasquez-Guarnizo et
al., 2020; Vasquez-Guarnizo & Alvarez-
Contreras, 2021). Desde entonces, uno de
mis principales propésitos ha sido construir
espacios donde ningun estudiante tenga
que atravesar en soledad aquello que yo
vivi durante mi paso por la escuela.

Entonces, queerizar mis practicas
pedagodgicas no significa convertir todas
las clases en discusiones sobre género o
sexualidad, ni tampoco implica reemplazar
unos contenidos por otros. Para mi,
queerizar la ensehanza consiste, ante
todo, en cuestionar aquellas normalidades
que solemos asumir como naturales
dentro del aula. Significa preguntarme
constantemente quiénes aparecen
representados en los textos que leemos,
gué voces permanecen ausentes, qué
formas de familia, de amor, de cuerpo y de
identidad estamos legitimando a través del
curriculo, y qué oportunidades tienen los
estudiantes para reconocerse en aquello
gue ensefiamos (Tarrayo et al., 2026).

Como docente de literatura,
lenguas y cultura, estas preguntas
atraviesan buena parte de mis decisiones
pedagogicas, porque la seleccion de las
lecturas, las preguntas que orientan las
discusiones, las actividades de escritura y
las conversaciones que emergen alrededor
de un texto constituyen oportunidades
para ampliar las posibilidades de
interpretacion del mundo. En lugar de
presentar la literatura Unicamente como
objeto de analisis, intento convertirla
en un espacio donde mis estudiantes
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puedan explorar criticamente las formas
en que las identidades son construidas,
representadas y, en ocasiones, limitadas
por los discursos sociales. En este sentido,
la escritura autobiografica ocupa un lugar
central dentro de mi practica docente,
porque, asi como escribir me permitio
reinterpretar mi propia historia, considero
gue también ofrece a mis estudiantes la
posibilidad de producir nuevos significados
sobre sus experiencias. No se trata de
invitarles a exponer aspectos intimos de
sus vidas, sino de reconocer que escribir
constituye asimismo una forma de pensar,
de cuestionar y de construir identidad, ya
que, cuando mis estudiantes descubren
gue sus voces tienen un lugar dentro del
aula, el aprendizaje deja de limitarse a la
apropiacién de contenidos y comienza a
convertirse en un proceso de produccion
de sentido.

Estas decisiones dialogan con las
propuestas de las pedagogias Queer,
entendidas como practicas que buscan
desarrollar  estrategias y materiales
inclusivos para estudiantes con diversas
identidades de género y orientaciones
sexuales (Tarrayo et al., 2024), y con lo
gque yo mas tarde comenzaria a teorizar
como pedagogias Queerticas: una
propuesta situada que emerge de Ia
interseccion entre las pedagogias Queer,
la Teoria Queer, la pedagogia critica y las
pedagogias (de)coloniales, y que busca
cimentar una postura ética, politica y
epistemolégica desde la cual la diferencia
deje de ser un problema por resolver para
convertirse en el punto de partida desde el
cual repensar la escuela, el conocimiento y
las relaciones pedagogicas. No obstante,
mi comprension de estas pedagogias no
proviene exclusivamente de la teoria, sino
gue surge, sobre todo, de la memoria y
del cuerpo, porque cada vez que organizo
una clase recuerdo al adolescente que
permanecia en silencio en un rincén del
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patio, esperando que alguien hiciera una
pregunta distinta. Por eso, quiza intento
que mis estudiantes encuentren en el
aula aquello que yo no encontré durante
mi escolaridad: un espacio donde la
diferencia no necesite justificarse para ser
reconocida.

En ese sentido, queerizar las
practicas pedagodgicas también implica
convivir con tensiones permanentes,
porque trabajar desde perspectivas
criticas sobre el género supone cuestionar
discursos profundamente arraigados en la
cultura escolar colombiana y asumir que
no todas las personas interpretaran estas
propuestas de la misma manera. Lejos de
entender esas tensiones como obstaculos,
las concibo como oportunidades para
abrir conversaciones que la escuela ha
postergado durante demasiado tiempo,
porque, después de todo, ensefar nunca
ha consistido uUnicamente en transmitir
conocimientos, sino que también implica
crear las condiciones para que otras
formas de comprender el mundo puedan
ser imaginadas.

Gracias a ello, hoy entiendo que mi
practica docente no nacié cuando obtuve
un titulo universitario hace algunos
anos, ni cuando comencé mis practicas
pedagodgicas siendo aun estudiante de
pregrado, sino que, en realidad, empezo a
construirse muchos anos antes, en aquella
escuela donde aprendi lo que significaba
no sentirse nombrado. Por eso, intento que
cada decision pedagogica responda a una
pregunta que continia acompanandome
desde entonces: ;como puede laeducacion
convertirse en el lugar que yo necesité
cuando era estudiante? Quizd esa sea,
para mi, la forma mas honesta de queerizar
la ensenanza: convertir la memoria en una
responsabilidad pedagogica.

6. ;Qué nos falta decir? Algunos apuntes
para una pedagogia queértica

Escribir este ensayo signific6 mucho mas
que reconstruir una historia personal.
Representd la posibilidad de regresar
sobre experiencias que durante anos
permanecieron fragmentadas, para
comprendercémo laescuela, launiversidad
y la escritura autobiografica participaron
en la construccién de mi identidad v,
posteriormente, de mi manera de ejercer
la docencia. Desde la autohistoria-teoria
comprendi que narrar la propia experiencia
no constituye un ejercicio de confesion,
sino una forma de producir conocimiento
situado sobre los procesos mediante los
cuales las identidades se construyen, se
disputan y se transforman dentro de los
espacios educativos.

A lo largo de estas paginas sostuve
que la escuela no solo transmite
conocimientos; también produce formas
de nombrar, reconocer y legitimar las
identidades. Del mismo modo, intenté
mostrar que la formacién docente
no ocurre exclusivamente en los
programas universitarios, sino también
en las experiencias que habitamos
como estudiantes y que, consciente o
inconscientemente, regresan cuando
ocupamos el lugar del profesorado. En mi
caso, volver sobre Daniel Alejandro me
permitid comprender mejor quién es hoy
Finn Ale como docente, no porque una
identidad haya reemplazado a la otra, sino
porque ambas contindan dialogando en
cada decision pedagodgica que tomo y en
cada aula que decido habitar.

Fue precisamente ese dialogo
entre memoria, teoria y practica el que
me condujo a imaginar lo que denomino
ahora Pedagogia Queértica. Como vya
lo mencioné, mas que un método o una
secuencia didactica, la concibo como una
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postura ética, politica y epistemoldgica
qgue nace del encuentro entre la pedagogia
Queer (Sanchez-Sainz, 2019), la Teoria
Queer (Butler, 1990), la pedagogia critica
de Freire (1968), y algunas perspectivas
sobre interculturalidad critica y (de)
colonialidad (Walsh, 2005, 2009, 2013;
Mignolo, 2000, 2007, 2011). Sin embargo,
este encuentro no ocurre Unicamente en
el terreno de las ideas, sino que también
sucede en la experiencia. La Pedagogia
Queértica esta tejida con las preguntas que
surgieron de un estudiante que aprendi6 a
sobrevivir al silencio, de un docente que
decidié no reproducirlo y de la conviccion
de que educar también consiste en crear
palabras alli donde antes solo existian
ausencias.

En ese sentido, de Sanchez-Sainz
(2019) recupero el compromiso de
cuestionar la cisheteronormatividad que
continla organizando la vida escolar
y de construir instituciones donde la
diversidad deje de ser tolerada para
convertirse en una condicion constitutiva
de la comunidad educativa; de Butler
(1990) retomo la comprension de las
identidades como procesos performativos,
siempre inacabados, que se producen y
transforman en las relaciones sociales; de
Freire (1968) asumo la educacion como
una practica de libertad, donde el didlogo
y la problematizaciéon permiten leer
criticamente el mundo para transformarlo;
y, finalmente, desde Walsh y Mignolo
reconozco que queerizar la educacién
también exige descolonizarla, a través
de procesos que permitan cuestionar
los saberes que histéricamente se han
presentado como universales, para abrir
espacio a epistemologias otras y reconocer
que las experiencias marginadas también
producenconocimientopedagégico.Desde
esta perspectiva, queerizar la educacion
no significa incorporar ocasionalmente
contenidos sobre diversidad sexual o
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identidades de género, sino interrogar las
normalidades que organizan la escuela,
preguntarnos qué voces siguen siendo
silenciadas, qué cuerpos permanecen
invisibles y qué historias contindan
excluidas del curriculo. En otras palabras,
supone comprender que toda practica
educativa puede reproducir las fronteras
de la exclusiéon o convertirse en un lugar
desde donde sea posible cruzarlas.

Este recorrido también me permitio
comprender que la escritura ocupa un
lugar central en la formacion docente,
no Unicamente porque permite narrar
experiencias, sino porque ofrece la
posibilidad de interpretarlas, resignificarlas
y transformarlas en conocimiento
pedagogico. Escribir sobre mi historia hizo
visible que muchas de las decisiones que
hoy tomo en el aula nacieron mucho antes
de convertirme en docente. Mi practica
comenzd a gestarse en aquel estudiante
que aprendid, muchas veces desde el
silencio, cuanto puede doler una escuela
gue no encuentra palabras para nombrar
la diferencia. Por ello, mas que presentar
una experiencia individual, este ensayo
constituye una invitaciéon a reconocer el
potencial de las narrativas autobiograficas
como espacios de formacion, investigacion
y transformacién pedagoégica. Volver sobre
nuestras historias no significa permanecer
anclados al pasado, sino preguntarnos de
gqué manera esas experiencias contindan
habitando nuestras practicas y qué tipo de
educacion queremos construir a partir de
ellas.

Hoy sé que este camino no termina
aqui, porque la identidad, la docencia,
la escritura y la Pedagogia Queértica
permanecen en constante devenir.
Continio aprendiendo a habitar mi
cuerpo, mis palabras y mis aulas desde
la incertidumbre, pero también desde la
esperanza de que ensenar implica abrir
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posibilidades para que otras personas
puedan nombrarse sin miedo. Si alguna
certeza me deja este recorrido es que la
educacién puede convertirse en un lugar
de reparaciéon cuando quienes ensenamos
nos atrevemos a escuchar aquello que
durante demasiado tiempo permanecio
en silencio. Quizd esa sea, finalmente,
la tarea que acompana mi ejercicio
docente: transformar la memoria en una
practica pedagogica y hacer del aula un
Territorio (Ramos-Holguin, 2021) donde
cada estudiante encuentre la posibilidad
de existir, de resistir y de imaginar otros
modos de habitar el mundo
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RESUMEN

La presente investigacion tiene
como propodsito analizar la incidencia
de la participacion de los nifos
con diversidad funcional en las
comunidades de aprendizaje del
Colegio Parroquial San Roque durante

los anos 2024-2025. ElI estudio
se desarrolla desde un enfoque
cualitativo, bajo un paradigma

interpretativo y mediante el método
de sistematizacién de experiencias,
lo que permitid6 comprender las
dindmicas de dichas comunidades en
un contexto educativo caracterizado
por condiciones de vulnerabilidad
social.

La sistematizacion nacié de la
importanciadereconocerladiversidad
funcional como una categoria que
trasciende la nocién de discapacidad,
centrada en las capacidades, la
participacién, el reconocimiento
y las habilidades de los sujetos en
los escenarios educativos. A través
de técnicas como la observacion, el
analisis de experiencias pedagodgicas
y la reflexion colectiva de los actores
educativos (docentes, estudiantes
y familias), se logré identificar las
practicas, perspectivas, retos vy

Diversidad funcional en los procesos pedagégicos en las comunidades

ABSTRAC

This research aims to analyze the
impact of the participation of
children with functional diversity in
the learning communities of Colegio
Parroquial San Roque during the years
2024-2025.The study was developed
using a qualitative approach, under an
interpretative paradigm, and through
the method of systematization of
experiences, which madeit possible to
understand the dynamics of learning
communities within an educational
context characterized by conditions
of social vulnerability.

The systematization emerged
from the importance of recognizing
functional diversity as a category
that goes beyond the notion of
disability, focusing instead on the
capacities, participation, recognition,
and abilities of individuals within
educational settings. Through
techniques such as observation, the
analysis of pedagogical experiences,

and the collective reflection of
educational actors (teachers,
students, and families), it was

possible to identify the practices,
perspectives, challenges, and barriers
present in the learning communities.
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barreras presentesenlascomunidades
de aprendizaje.

Los resultados evidencian
gue, aunque existen avances en la
construccion de espacios inclusivos,
persisten barreras pedagodgicas,
actitudinales y estructurales que
limitan la participacién plena de
los estudiantes con diversidad
funcional. Asimismo, se destaca
que las comunidades de aprendizaje
potencian procesos de interaccion,
didlogo y construccién colectiva
del conocimiento, y favorecen
ambientes mas equitativos cuando se
implementan de manera consciente y
articulada.

Se concluye que la participacion
activa de los estudiantes con
diversidad funcional no solo incide
en su propio proceso de aprendizaje,
sino que también transforma las
dindmicas pedagégicas y sociales
de la comunidad educativa. En este
sentido, se propone el fortalecimiento
de estrategias pedagdgicas flexibles,
la formacion docente continua y la
corresponsabilidad entre escuela
y familia como elementos clave
para avanzar hacia una educacion
verdaderamente equitativa.

Palabrasclave. Comunidadesdeaprendizaje;
participacién; diversidad funcional; retos;
barreras; perspectivas; educacion inclusiva.

The results show that, although

there have been advances in the
construction of inclusive spaces,
pedagogical, attitudinal, and

structural barriers still persist, limiting
the full participation of students
with functional diversity. Likewise,
the study highlights that learning
communities strengthen processes of
interaction, dialogue, and collective
knowledge construction, promoting
more equitable environments when
implemented consciously and in an
articulated manner.

It is concluded that the active
participation of students with
functional diversity not only impacts
their own learning processes, but
also transforms the pedagogical and
social dynamics of the educational
community. In this regard, the study
proposes the strengthening of flexible
pedagogical strategies, continuous
teacher training, and shared
responsibility between school and
family as key elements for advancing
toward a truly equitable education.

Keywords: learning communities,
participation, functional diversity,
barriers, challenges, perspectives,
inclusive education.
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1. Introduccion

La diversidad funcional constituye uno
de los principales retos de la educacion
contemporanea, debido a la necesidad de
garantizar procesos educativos equitativos
que reconozcan las capacidades, intereses
y particularidades de todos los estudiantes.
En este sentido, las comunidades de
aprendizaje emergen como una alternativa
pedagoégica que favorece la participacion,
el didlogo y la construccién colectiva del
conocimiento, y promueven escenarios
educativos mas inclusivos.

Sin embargo, pese a los avances
normativos y pedagdgicos en materia de
educaciéninclusiva, aun persisten barreras
que limitan la participacion efectiva de
los estudiantes con diversidad funcional
dentro de los contextos escolares.
Estas pueden manifestarse en practicas
pedagoégicas  tradicionales, actitudes
excluyentes o limitaciones estructurales
quedificultanlaconstruccion de ambientes
accesibles para todos.

La presente investigacion surgio
de la necesidad de comprender cémo se
desarrolla la participacién de los ninos
y nifas con diversidad funcional en las
comunidades de aprendizaje del Colegio
Parroquial San Roque durante los afos
2024 y 2025. Desde una perspectiva
critica y reflexiva, se busca visibilizar las
experiencias, retos y oportunidades que
emergen en dichos espacios, aportando
elementos para el fortalecimiento de
practicas inclusivas.

Por lo anterior, el objetivo de
esta investigacién consiste en analizar
la incidencia de la participacién de los
estudiantes con diversidad funcional
en las comunidades de aprendizaje,
identificando las percepciones de los
actores educativos, las barreras existentes

y las posibilidades de transformacién
pedagodgica que favorezcan una educacion
mas inclusiva.

2. Identificacion y contextualizacion

La investigaciéon se desarrolld en el
Colegio Parroquial San Roque, institucién
educativa ubicada en la ciudad de Bogot3,
caracterizada por atender poblacién
infantil proveniente de diversos contextos
sociales y familiares. Dentro de Ila
institucion se identifican estudiantes con
diferentes tipos de diversidad funcional
gue participan activamente en los procesos
académicos y comunitarios.

El interés por sistematizar esta
experiencia surge de la observacién de las
dindmicas presentes en las comunidades
de aprendizaje implementadas en la
institucion y de la necesidad de reflexionar
sobre su incidencia en la participaciéon
y el aprendizaje de los estudiantes con
diversidad funcional.

Las comunidades de aprendizaje
se constituyen como escenarios que
favoreceneltrabajo colaborativo, el didlogo
igualitario y la construccion colectiva del
conocimiento. No obstante, durante su
implementacion se evidencian desafios
relacionados con la eliminacién de barreras
pedagodgicas, sociales y actitudinales que
pueden afectar la inclusiéon efectiva de
algunos estudiantes.

En este contexto, la investigacién
busca recuperar las experiencias de
docentes, estudiantes y familias, con el
fin de comprender cémo se configuran
las practicas inclusivas dentro de las
comunidades de aprendizaje y qué
elementos requieren fortalecimiento
para garantizar una participacion plena y
significativa.
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3. Experiencia metodoldgica

La investigacion se desarroll6 desde un
enfoque cualitativo, bajo el paradigma
fenomenoldgico interpretativo, lo que
permiti6 comprender las experiencias,
significados y percepciones construidas
por los actores educativos frente a la
diversidad funcional en las comunidades
de aprendizaje.

El método utilizado fue Ia
sistematizaciéon de experiencias, entendida
como un proceso de reflexidon critica que
posibilita reconstruir, analizar e interpretar
las practicas educativas desarrolladas en
un contexto especifico. Esta metodologia
permitié identificar aprendizajes, retos y
transformaciones surgidos de lo vivido en
el Colegio Parroquial San Roque.

La poblacidon participante estuvo
conformada por estudiantes —incluidos
quienes presentan diversidad funcional—,
docentes y familias vinculadas a los
procesos educativos de la institucion,
todos ellos parte de las comunidades de
aprendizaje.

Para la recoleccion de la informacion
se emplearon técnicas como la
observacién participante, los diarios de
campo, las entrevistas semiestructuradas
y la revision documental de instrumentos
institucionales como los PIAR.
Posteriormente, el material recopilado
fue organizado y analizado a partir de
categorias relacionadas con diversidad
funcional, participacion y comunidades de
aprendizaje.

4. Linea de investigacion

La investigaciéon se adscribié a la linea
de investigacion Sujetos, Contextos y
Diversidades Educativas, de la Maestria en
Educacion desde y para las Diversidades

Revista Nuevas Buisquedas N.° 21

26

de aprendizaje: Perspectivas y reto
Septiembre 2026

de la Fundaciéon Universitaria Monserrate
(Unimonserrate). Esta linea permitio
abordar la diversidad funcional desde
una perspectiva de derechos, equidad y
participacién, reconociendo las multiples
formas de aprender y de interactuar en los
contextos educativos.

En este sentido, el estudio se
orienté hacia la comprension de las
experiencias vividas por los diferentes
actores de la comunidad educativa
en relacién con la participacién de los
estudiantes con diversidad funcional
dentro de las comunidades de aprendizaje.
Asimismo, buscé aportar elementos
para la construccién de practicas
pedagodgicas inclusivas que favorecieran
el reconocimiento de la diversidad como
una oportunidad para el aprendizaje y la
transformacién educativa.

5. Resultados y andlisis

Los hallazgos evidenciaron que las
comunidades de aprendizaje favorecen
la participaciéon de los estudiantes con
diversidad funcional al promover espacios
de interaccién, cooperaciény construccion
colectiva del conocimiento. Estas
dindmicas fortalecen el reconocimiento de
las capacidades individuales y contribuyen
al desarrollo de relaciones mas inclusivas
dentro del aula.

Asimismo, se identificé6 que
docentes y estudiantes reconocen la
importancia de la diversidad como una
oportunidad de aprendizaje; sin embargo,
persisten algunas barreras que limitan la
participacion efectiva de los estudiantes.
Entre las mas relevantes se encuentran las
barreras actitudinales, relacionadas con la
falta de empatia; las barreras pedagogicas,
derivadas de metodologias poco flexibles,
y las barreras sociales, asociadas a
condiciones de vulnerabilidad presentes
en el contexto.
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Otro hallazgo significativo
corresponde al papel de las familias y de
los docentes como actores fundamentales
parafortalecerlos procesos deinclusién. La
articulaciéon entre estos actores favorece
la construccién de apoyos y estrategias
que responden de manera mas pertinente
a las necesidades de los estudiantes.

Finalmente, la  sistematizacion
permitié identificar la necesidad de
consolidar estrategias pedagodgicas que
orienten alos docentes en el abordaje de la
diversidad funcional desde una perspectiva
inclusiva. Como resultado de este proceso
surge una propuesta pedagogica basada
en herramientas y pistas para fortalecer
la participacion de todos los estudiantes
dentro de las comunidades de aprendizaje.

6. Conclusiones

Las comunidades de aprendizaje
representan una estrategia pedagodgica
pertinente para promover la participacion
de estudiantes con diversidad funcional,
favoreciendo ambientes educativos mas
inclusivos, colaborativos y equitativos.

La investigacion permitio evidenciar
que las principales barreras para la
inclusién no se limitan a factores fisicos
o estructurales, sino que se relacionan
especialmente con aspectos actitudinales
y pedagdgicos que requieren procesos
permanentesdereflexiéonytransformacion.

De igual manera, se reconoce la
importancia de fortalecer la formacion
docente y la corresponsabilidad entre
escuela, familia y comunidad educativa
para garantizar procesos inclusivos y
sostenibles.

Finalmente, la  sistematizacion
de experiencias permiti6 recuperar
aprendizajes significativos y disenar

una propuesta pedagodgica orientada
a facilitar el abordaje de la diversidad
funcional en las comunidades de
aprendizaje, aportando herramientas para
la construccion de escenarios educativos
mas justos, participativos y respetuosos
de la diversidad.
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RESUMEN

Elpresentearticuloentregauninforme
sobre los resultados mas relevantes
de la investigacién «<Desconexién con
la escuela, practicas pedagodgicas que
generan desmotivacion escolar en
estudiantes de 9a 12 anos de edad del
Colegio Rafael Maria Carrasquilla»,
cuyo objetivo general es analizar
algunas practicas pedagégicas de
dicha institucion de Bogotd que
inciden en la desmotivacién por el
estudio en la preadolescencia.

Esta investigaciéon se ajusta
al paradigma investigativo
fenomenolégico interpretativo, con
un enfoque cualitativo, al pretender
analizar las dindmicas académicas
de los estudiantes y docentes de
grado 5.°, principalmente en las
areas de biologia y matematicas;
es decir, estd muy delimitada y no
pretende generalizar los resultados
a otras poblaciones, ni obtener
muestras representativas, que es
otro principio metodolégico de este
tipo de investigacion. En un principio
se quiso abordar la apatia, pero se
desestimo a partir de la elaboracién
del marco tedrico, debido a que, en
términos clinicos, la apatia es un
estado mental o sintoma subyacente
de afecciones mas graves como la
depresién —afortunadamente no

Revista Nuevas Buisquedas N.° 21

32

Septiembre 2026

ABSTRAC

This article provides a report on
the most relevant results of the
research “Disconnection with school,
pedagogical practices that generate
school demotivation in students
from 9 to 12 years of age at Colegio
Rafael Maria Carrasquilla” whose
general objective is to analyze
the pedagogical practices of this
institution in Bogota, which have an
impact on the demotivation to study
in pre-adolescence.

This research is adjusted to the
interpretative phenomenological
research paradigm, with a qualitative
approach, as it intends to analyze the
academic dynamics of students and
teachers of 5th grade, mainly in the
areas of biology and mathematics,
that is, it is very delimited and
does not intend to generalize the
results to populations, nor to obtain
representative samples, which is
another methodological principle
of this type of research. We wanted
to approach apathy at first, but it is
dismissed asaresult of theelaboration
of the theoretical framework,
because, in clinical terms, apathy is a
mental state or underlying symptom
of more serious conditions such as
depression, fortunately not present
categorically in the studied stage,
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presente de forma categdrica en la but it can appear in adolescence as a
etapa estudiada—, aunque puede result of a chronic and lasting feeling
aparecer en la adolescencia como of demotivation in time.

producto de un sentimiento de

desmotivacion crénico y perdurable

en el tiempo.

Palabras Clave: Preadolescencia; Keywords: Pre-adolescence, pedagogical
practicas pedagdgicas; motivacion; practices, motivation; demotivation.
desmotivacion.
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1. Introduccion

El trabajo de investigacion elaborado
analiza el sentimiento de desmotivacion
por el estudio en los estudiantes de 9 a 12
anos del Colegio Rafael Maria Carrasquilla,
especificamente de grado 5.°, quienes
presentan bajo rendimiento académico.
El estudio aborda, desde la problematica
hasta el marco tedrico, tres categorias: las
dos primeras son la preadolescencia y la
desmotivacién escolar, que evidencian los
cambios que se presentan evolutivamente
en esta etapa de la basica primaria —
proxima a la secundaria— a nivel fisico,
cognitivo, social y emocional, asi como la
manera en que el contexto institucional
influye en el desarrollo normal del proceso
de aprendizaje de los nifios de esa edad.
La tercera categoria son las practicas
pedagogicas, con el objeto de comprender
el impacto del ejercicio docente en el aula
y si este es acorde con las necesidades e
intereses de los estudiantes.

Por otro lado, el principal aporte que
pretende estainvestigacion es comprender
la relevancia que las practicas pedagogicas
puedentenereneldesarrollohumanodelos
ninos, abordada desde la responsabilidad
docente. De alli que el objetivo general
sea analizar esas practicas pedagogicas
que inciden en la desmotivacion por el
estudio en estudiantes de nueve a doce
anos de edad del Colegio Rafael Maria
Carrasquilla, partiendo de tres objetivos
especificos claramente delimitados.

El primero, identificar las practicas
pedagogicas aplicadas por las docentes de
matematicas y biologia en los estudiantes
de grado 5.° del Colegio Rafael Maria
Carrasquilla; el segundo, conocer las
percepciones que tienen los estudiantes
sobre las practicas pedagogicas de
las docentes en mencién y qué tanto
influyen en su motivaciéon por el estudio;
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y, para finalizar, determinar cudles son las
practicas pedagogicas que los desmotivan.

Todo esto con el animo de, como lo
afirma Gregory Milagros Azzi, garantizar
las condiciones minimas de educabilidad
gue debe tener un o una estudiante para
gue se desarrolle en condiciones normales
y se convierta en miembro activo de la
especie humana, integrandose de manera
eficiente en el grupo cultural donde ha
nacido y cuyas costumbres, tradiciones
y normas ha de asimilar (Azzi Bastardo,
2022).

Hacer este tipo de andlisis contribuye
a que los docentes mejoren sus practicas
pedagodgicas y a que los estudiantes
realicen procesos metacognitivos y criticos
sobre la influencia del otro en ellos, siendo
participes de manera activa de su proceso
de aprendizaje; y a que, entre docente y
discente, se reconstruya el concepto de
escuela como espacio de formacion para
la vida. Si la opinién de los estudiantes
es tenida en cuenta para identificar las
oportunidades de mejora del docente,
este crecerdy, a su vez, los estudiantes se
motivaran a aprender y veran en la escuela
un espacio de crecimiento personal, de
definicion de un proyecto deviday, por qué
no, un espacio liberador de las situaciones
conflictivas que, si llegan a presentarse
en casa, afectan negativamente la salud
mental de los preadolescentes. La escuela
debe ser ese lugar seguro donde ellos
comprendan y aprendan a manejar sus
emociones y se refugien de realidades
adversas en su contexto, y no donde, por
el contrario, encuentren mas agobio.

Para concluir, esta investigacion
puede convertirse, para el docente, en
una invitaciéon a evaluar continuamente
sus creencias, sus practicas pedagogicas
y su impacto en los estudiantes; este
habito contribuye a que se reinvente
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constantemente en su labor educativa. En
palabras de Carmen A. Solis (2015), “las
creencias que tengan los maestros acerca
de la ensefnanza, del aprendizaje y de
sus estudiantes afectan sus procesos de
planificacion, instruccidony evaluacion en el
aula y, ademas, tienen una repercusion en
el desempeno y aprendizaje del alumno en
el salon de clases” (pag. 228). La repeticion
constante de practicas pedagogicas sin
contexto desconecta al docente de sus
estudiantes. Se debe observar y tener
capacidad de reaccién ante las situaciones
que se puedan presentar en el dia a dia,
para no estar ajeno a la realidad que viven
los estudiantes.

2. Metodologia

Partiendo de un estado del arte que
recopilé investigaciones internacionales
(Espafia y México), nacionales y locales
—insumo del marco de antecedentes—,
se logra identificar la pertinencia de la
investigacion, asi como qué tan estudiado
hasido eltemadelas practicas pedagogicas
y como estas influyen en la desmotivacion
escolar.

Esta investigacion, al pretender
comprender el origen de los sentimientos
de desmotivacién de los estudiantes desde
las vivencias y percepciones en el salén de
clase, se ajusta al paradigma investigativo
fenomenolégico interpretativo, por su
caracter descriptivo de la realidad de las
practicas pedagoégicas de las docentes
y su incidencia en las emociones de los
estudiantes, desde la opinion de ellos
mismos.

Al querer comprender este
fendmeno, esta investigacion cobra un
enfoque cualitativo, por sus principios
de conocer, describir, interpretar vy
comprender la realidad actual de las
dinamicas académicas de los estudiantes

preadolescentes y docentes de grado 5.°,
principalmente en las areas de ciencias
naturales y matematicas, en el Colegio
Rafael Maria Carrasquilla; es decir, esta
muy delimitada y no pretende generalizar
los resultados a otras poblaciones, ni
obtener muestras representativas, que es
otro principio metodoldgico de este tipo
de investigacion. A través de la estrategia
de la observacion, se decidi6 acompanar
a las docentes de biologia y matematicas,
de manera no invasiva, durante un nimero
determinado de horas de clase, con el
fin de analizar las practicas pedagogicas
aplicadas por ellas y, posteriormente,
teniendo en cuenta las percepciones de
los estudiantes, medir cobmo estas influyen
en sus sentimientos de desmotivacion por
el estudio.

Para la recoleccion de los datos
obtenidos durante este acompanamiento
y para la conformacion del grupo focal,
se disenaron dos instrumentos: uno
que documenta las clases observadas
de las docentes, con el fin de conocer
las caracteristicas particulares de sus
practicas pedagogicas; y el segundo, que
recoge las opiniones de los estudiantes
respecto del impacto de dichas practicas
en su motivacioén por el estudio, en el cual
se les permitidé expresarse libremente.

El acompanamiento se llevé a cabo
al cierre del tercer bimestre académico,
de cuatro contemplados durante el ano
escolar, en las clases de ciencias naturales
y matematicas, lo cual permitié observar
la metodologia aplicada por las docentes
al ensenar un tema nuevo vy al evaluar un
proceso al final de un ciclo. Este consté de
dos sesiones por materia: una donde se
explicaba un tema, y la siguiente donde se
evaluaba lo aprendido en clase, por medio
de larevisiéon de compromisos académicos.
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El grupo focal, por su parte,
se conformd con diez estudiantes
preadolescentes de diferente rendimiento
académico del mismo curso donde se
realizé el acompanamiento (grado 5.°):
los de mejor y mas bajo rendimiento, los
estudiantes promedio, y quienes por algin
motivo habian tenido alguna controversia
o discusiéon con las docentes durante las
clases de acompanamiento. Esto, con la
intencién de enriquecer las opiniones
y de no realizar el proceso de analisis
desde posturas sesgadas por el contexto
particular de cada estudiante en las
materias acompanadas, buscando conocer
de manera mas objetiva las percepciones

practicas pedagodgicas de sus docentes y
qué tanto influyen en su desmotivacion
por el estudio.

Posteriormente, se organizé la
informacion en dos matrices —una de
observaciéon de clase y otra de grupo
focal—, en las que quedd consignada
en dos grandes categorias: la primera,
desmotivacion escolar; y la segunda,
practicas pedagogicas. Estas, a su vez, se
dividen en las siguientes subcategorias:

que tienen los estudiantes sobre las
Tabla 1. Matriz de observacion de clases
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
° Comentarios positivos y negativos
. Predisposicion a la materia o al docente
. Comparaciones

Desmotivacion Escolar | o

Respeto y reconocimiento del otro

Prdcticas Pedagdgicas |

. Estado animico del docente y los estudiantes
. Factores distractores,

o Grado de atencion

. Metodologia

o Planeaciones

. Asignacioén de trabajos y actividades

Evaluacion yretroalimentacion

. Recursos

. Tematicas

. Aplicacion practica del conocimiento
. Reaccién ante el error

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 2. Matriz de grupo focal

Desmotivacion Escolar | o

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
. Comentarios positivos y negativos
. Predisposicion a la materia o al docente

Comparaciones

. Respeto y reconocimiento del otro
. Percepcidn del estado animico del docente
o Influencia de casa

Prdcticas Pedagégicas | o

) Metodologia
o Asignacion de trabajos y actividades

Evaluacién y retroalimentacion

o Recursos

o Tematicas

. Aplicacion practica del conocimiento
o Reaccioén ante el error

Fuente: elaboracion propia

3. Resultados
Hallazgos: preadolescencia

Segun Maslow, en esta edad objeto
de estudio —correspondiente a una de
las categorias de la investigacion—, los
estudiantes se encuentran tratando de
satisfacer sus necesidades sociales de
amor y pertenencia. Al no encontrar
validacién por parte de las docentes, esta
situacion los predispone en contra de
ellas, al generarles desconfianza sobre
sus sentimientos, lo cual se comprobd
mas adelante: primero, en el rendimiento
de la materia y en el cumplimiento de sus
obligaciones;y, segundo, en sus respuestas
sobre la clase en el grupo focal.

Las respuestas de los estudiantes
en el grupo focal que giraban en torno
al reproche de las actitudes de sus
docentes —y que se profundizan mas
adelante— corresponden a quienes, en
algiin momento de las clases, se sintieron
ignoradas respecto de sus inquietudes, o
percibieron desconfianza de las docentes
hacia sus sentimientos. Aqui se marca
este rasgo caracteristico de validacion
propio de la preadolescencia, ya que no
puede atribuirse la critica o el comentario
negativo al rendimiento académico de las
estudiantes:laquesesienteignoradaesuna
de las mas sobresalientes académicamente
entre las clases observadas, y la que percibe
desconfianza de su docente respecto de
sus sentimientos es la nifa de mas bajo
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rendimiento del salén, sobre todo en el
area de matematicas.

Ademas, al mencionarse dichas
situaciones en el grupo focal, 8 de los 10
estudiantes consideraron haber percibido
las mismas actitudes de las docentes hacia
sus companeras.

Hallazgos: desmotivacion escolar
(observacion de clases)

e Comentarios positivos y negativos

En el area de matemadticas, la primera
actitud que se observa duranWte el
acompanamiento es la de una docente
gue hace un comentario sarcastico sobre
el sentimiento expresado por una de las
estudiantes, quien buscaba salir del salén
para ir a enfermeria; la docente termina
la conversacion de manera tajante vy
continla con el desarrollo de la clase.
La estudiante dice: «Profe, esto palida»;
la docente responde: «;Si? Yo tambiény.
Aqui se evidencia desconfianza frente
al comentario de la estudiante, quien,
al sentirse refutada por la respuesta de
la profesora, no ve otra opcién mas que
sentarse, al ver frustrado su intento de ir
a enfermeria. Luego, la maestra procede a
revisar los compromisos académicos de los
demads estudiantes, felicitando a quienes
cumplieron y asignando nota de uno (1) a
quienes no lo hicieron.

Seglun Maslow, en esta edad objeto
de estudio —correspondiente a una de
las categorias de la investigacién—, los
estudiantes se encuentran tratando de
satisfacer sus necesidades sociales de
amor y pertenencia. Al no encontrar
validacion por parte de la docente, esta
situacién la predispone en contra de
ella, al generarle desconfianza sobre sus
sentimientos, lo cual se comprobara mas
adelante: primero, en el rendimiento
de la materia y en el cumplimiento de
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sus obligaciones; y, segundo, en sus
respuestas sobre la clase en el grupo focal.
Precisamente por haberse observado esta
situacion durante el acompanamiento, se
considerd importante que la estudiante
fuera una de las ninas seleccionadas para
participar en él, no solo por esta situacién
en particular, sino también por su bajo
rendimiento académico en general.

Para Maslow, en este caso, al no
sentirse validada, la nina no podra avanzar
al siguiente nivel, el de las necesidades
de estima, en el que se busca satisfacer
necesidades de logro, estatus, fama,
reputacion y responsabilidad. Algo similar
puede ocurrir con los estudiantes que
obtuvieron una nota de uno (1) por su
irresponsabilidadconlosdeberesescolares,
sin que se les preguntara el porqué, gesto
gue puede evidenciar cierta indiferencia
de la docente frente al contexto de los
estudiantes. Los refuerzos positivos, la
validacién, el reconocimiento y el saber
gue encajan en un grupo constituyen,
para los estudiantes, las bases para seguir
avanzando hacia la autorrealizacion
(Rodriguez-Rey & Cantero-Garcia, 2020).

En el area de ciencias naturales
se observa wuna situaciéon diferente:
el estudiante con menor rendimiento
académicodelaclaserecibeunafelicitaciéon
por parte de la docente, quien lo elogia
frente a todos por haber cambiado su
actitud hacia la clase y ser mas responsable
con sus deberes escolares. Esto genera un
reconocimiento general por parte de sus
companeros, quienes valoran que haya
cumplido con sus obligaciones.

Al respecto, segln Piaget, en esta
etapa de desarrollo de los nifos cobra vital
importancia la opinién de los otros, asi
como los refuerzos positivos o negativos
gue se hagan sobre sus logros, lo cual lleva
a potenciarlos o limitarlos (Labinowicz,
1998).
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e Predisposicion a la materia o al
docente

El area de matematicas es una de las
materias menos populares entre los
estudiantes de todo el mundo —asi lo
afirman varios estudios a nivel global—,
debido a su grado de complejidad y
dificultad de aprendizaje. Y si se les
pregunta a los padres de familia, esta es
una de las materias que mas les cuesta
acompafar O asesorar en casa, pues
afirman no tener afinidad con ella. De
entrada, hay un bloqueo tanto de padres
como de estudiantes frente a la materia:
requiere maxima concentracion, atencién
a las instrucciones y practica para poder
asimilar sus procesos. Ahora bien, si a eso
le sumamos que no se tenga una buena
relacion con el o la docente, su aprendizaje
se puede complicar alin mas.

En la primera sesién observada en el
area de ciencias naturales, por ejemplo, al
llegar al salon de clase hay 24 estudiantes
presentes; solo hace falta una de ellas,
que ingresa minutos después de haber
iniciado la clase y se sienta en silencio.
Saluda unicamente a la profesora, quien le
devuelve el saludo sin preguntar el motivo
de su llegada tarde y continta con la clase.
Posteriormente, la estudiante recuesta la
cabeza contra la ventana, con la mirada fija
en el tablero, sin sacar modulo ni cuaderno;
la docente no se percata de su actitud. Se
infiere que, en el caso de la estudiante, esta
se debe a que es la primera hora del dia
jueves y a que llegd tarde. Mas adelante,
en el grupo focal, se revela el motivo real
de su comportamiento.

Ahora bien, si se observa la actitud de
la docente con la nifia que llega tarde y se
suma al comentario dirigido a la nina que
decia sentirse palida, podria evidenciarse
una postura defensiva e imperturbable por
parte de las docentes, centrada en cumplir

con el objetivo de la clase, procurando que
ningun estudiante se quede rezagado y
evitando perder tiempo con lo que pueda
estar pasando con uno o dos estudiantes
en particular. Dicho de otra manera: actian
en beneficio de la mayoria, cumpliendo con
la planificacion de sus clases, sin salirse del
guion establecido.

No obstante, a diferencia de lo
gue exige una clase de matematicas —
donde se debe estar muy concentrado
para aprender un proceso—, en ciencias
naturales hay mas apertura hacia los
contenidos, y los estudiantes tienen la
oportunidad de aportar en la tematica
propuesta. Esto se debe a que, al hablarse
de las enfermedades del aparato digestivo,
cada uno opina desde su experiencia
personal y familiar, por lo que se les ve mas
entusiastas y participativos a medida que
la docente desarrolla el tema. Sin embargo,
cuando surgen preguntas espontaneas de
los estudiantes —que pueden desviar la
atencion del tema central—, la docente
las ignora, argumentando que no tienen
relacion con lo que se estd tratando.
Ante esto, los estudiantes optan por
guardar silencio frente a la docente; no
obstante, en el grupo focal manifiestan su
inconformidad con este tipo de actitudes.

e Comparaciones

Durante las sesiones de acompanamiento,
las docentes realizan comparaciones
entre las actividades de los modulos de
los estudiantes, a modo de guia para
orientar a quienes tienen dificultades en
su desarrollo, mostrandoles alternativas
sobre cémo pueden resolver su tarea. Los
estudiantes consideran esta accion como
una buena practica, pues les permite
aprender a organizar y comprender su
trabajo.

Revista Nuevas Blisquedas N.° 21

Practicas pedagogicas: entre el amor a la escuela y la desmotivacion escolar

Septiembre 2026




e Respeto y reconocimiento del otro

Las clases de matematicas, al ser
magistrales, usan el dictado como forma
de transmitir los conceptos; la clase es
silenciosa en general y predomina el uso
del tablero y los cuadernos para la toma
del dictado y de lo consignado en el tablero
por la docente. En ciencias naturales, en
cambio, se fomenta la participacién de los
estudiantes durante la sesion para hacer
aportes mientras se avanza en el tema; eso
si, la docente clasifica la calidad de dichos
aportes: permite los que son pertinentes
con el temay objeta las preguntas ajenas a
la tematica propuesta.

Alahoradeevaluaracadaestudiante,
se revisan uno a uno los moédulos y
cuadernos, haciendo  observaciones
respecto al orden y la precision en el
desarrollo de las actividades. Estas
dinamicas de las docentes muestran
respeto y reconocimiento de |la
individualidad; sin embargo, en el caso
de la no resolucion de las preguntas
espontaneas de los estudiantes por parte
de la profesora de ciencias —cuando esta
evita de tajo la pregunta si se sale un poco
de contexto, y el o la estudiante no tiene
mas remedio que sentarse en silencio—,
se puede notar, mas que respeto, miedo
0 sumision.

La anterior afirmacién cobra sentido
en el grupo focal, cuando los estudiantes
no entienden la practica de pasar por alto
sus preguntas como una estrategia de
enfoquedelaclase porparte de sudocente,
sino como una falta de respeto hacia su
curiosidad, al dejar sus interrogantes sin
respuesta. Se sienten ignorados y, por ello,
prefieren sentarse para evitar ser juzgados
frente a todos, y optan por no volver a
preguntar.

Revista Nuevas Buisquedas N.° 21

40

Septiembre 2026

e Estado animico del docente y los
estudiantes

Durante el acompanamiento en clases,
la docente de matematicas, al estar
explicando el tema, se muestra susceptible
aldesordenyalaposibilidad de que alguien
salga del salon por cualquier motivo, para
gue no pierdan clase; busca atencion
total, haciendo llamados de atencion a los
estudiantes que conversan o no estan
tomando el dictado de los conceptos. Los
estudiantes, por su parte, en su mayoria
estan atentos, tomando apuntes en sus
cuadernos.

En ciencias naturales, la docente,
apoyada en el modulo, explica la tematica
propuesta de manera dinamica, poniendo
ejemplos cercanos para una mejor
comprension del tema; los estudiantes
siguen con atencién sus instrucciones.
Uno de ellos se muestra muy participativo,
realizando aportes personales y de su
familia respecto al tema, y la docente lo
escucha con atencion. Otra estudiante
formula una pregunta que, a consideracion
de la docente, puede desviar el foco
de atencién de la clase, por lo que esta
descarta resolverla. En medio de la sesion,
una de las estudiantes llega tarde y se
muestra dispersa por su actitud corporal
al sentarse: recuesta la cabeza contra la
pared, mirando primero hacia la ventana
por unos minutos y luego hacia el tablero;
la docente pasa por alto esta actitud.

En las clases acompanadas
posteriormente, tanto de ciencias como
de matematicas —al tratarse de una
época del ano previa a la entrega de
informes académicos—, las docentes se
encuentran revisando los moédulos de
trabajo de manera minuciosay juiciosa, sin
desperdiciar un solo momento de clase,
con el fin de evaluar la elaboracion de las
actividades y emitir los reportes al plan de
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mejoramiento. Su propdsito es reportar a
la menor cantidad de estudiantes posible y
alcanzar a revisarlos a todos.

e Factores distractores, grado de
atencion

En las sesiones de acompanamiento se
observa que, al explicar un tema nuevo,
las docentes velan por la atencién total
de todos los estudiantes y controlan,
con llamados de atencion constantes, a
quienes se distraen, sobre todo en la clase
de matematicas. En el caso de ciencias,
se observa a tres estudiantes dispersas
durante la sesion; esto se evidencia en
que, cuando la docente las mira y les
hace una pregunta sobre lo que se esta
tratando, dejan de conversar, se rien y
piden disculpas por estar distraidas.

Hallazgos: desmotivacion escolar (grupo
focal)

e Comentarios positivos y negativos

Para el area de matematicas, los
estudiantes reconocen en la docente un
enfoque conductista en sus practicas
pedagodgicas; sin embargo, a pesar de
su estilo estricto, se esfuerza por que
entiendan las tematicas propuestas.
En cambio, para el area de ciencias, los
estudiantes encuentran sus comentarios
fraternos, cercanos y motivantes.

Al respecto de este item, los
estudiantes insisten en mencionar otras
clases donde los maestros si hacen
comentarios desalentadores sobre su
futuro, debido a su rendimiento escolar,
como: «Si sigue asi, en un futuro sera
un bueno para nada», comentario que
consideran muy desmotivante. Como bien
senalan Jean Piaget y Abraham Maslow,
esta etapa de la preadolescencia es una
en la que pesan bastante las opiniones de

los otros, asi como el sentirse reconocido,
valorado y parte de un grupo.

e Predisposicion a la materia o al
docente

A pesar de lo que se pudiera creer, algunos
estudiantes del grupo manifiestan que la
clase de matematicas les gusta; otros,
en cambio, afirman que la actitud de la
profesora es muy estricta y centrada en
las tematicas, y que no da pie a nada que
le pueda quitar tiempo de clase, y que
desconfia cuando manifiestan sentirse mal.
Esto ultimo es lo que mas los desmotiva, al
punto de afirmar que, cuando en un mismo
dia coinciden otras materias con las que
no tienen afinidad —como, por ejemplo,
inglés y espanol—, les cuesta decidirse a
ir al colegio, y que, cuando hay muchas
tareas por entregar, prefieren faltar a clase.

Al hacer un paralelo en este
aspecto con ciencias naturales, la Unica
predisposicion manifestada es la de
atreverse a preguntar, debido a la negativa
de la docente a resolver sus inquietudes
cuando estas no tienen que ver con las
tematicas trabajadas en el aula.

e Comparaciones

Para los estudiantes, esta es una de las
practicas pedagodgicas que mas molestia
genera de parte de sus docentes, no
solo porgue resalta las cualidades de un
estudiante por encima de las de otro,
sino porque va siempre acompanada de
un «deberias ser igual a él o a ella», que
desconoce por completo los contextos de
los estudiantes y las particularidades que
cada uno puede tener.

Cuando se compara a un estudiante
con otro, se generan en el salon sesgos
de preferencia hacia quienes tienen
mejor rendimiento académico, lo cual
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puede resultar danino para la armonia
entre companeros y da pie a comentarios
excluyentes o arétulos paralos estudiantes
tomados como ejemplo —entre ellos,
«los nerdos», «los preferidos» o «los
consentidos»—, que incomodan o hacen
sentir mal al estudiante estigmatizado por
su rendimiento sobresaliente. Aunque no
fue una practica observada en las clases
acompanadas por parte de las docentes,
los estudiantes afirman haber sido victimas
de ella en otros espacios académicos.

e Respeto y reconocimiento del otro

Los estudiantes sienten que, a veces, sus
opiniones no son tenidas en cuenta; se
sienten ignorados y descalificados, y les
molesta que los dejen con dudas sobre
preguntas que surgen en clase. Reconocen
que, en ocasiones, se trata de preguntas
que se desvian un poco de los temas
tratados, pero no aprueban la forma en
que les cortan la curiosidad, ya que, por lo
general, nunca reciben respuesta.

e Percepcion del estado animico del
docente

Enelcasodelasdosdocentesacompanadas,
los estudiantes perciben en ellas buena
disposicion para dictar sus clases: son
recursivas y, por lo general, siempre estan
de buen humor. Se menciona, por ejemplo,
que en el caso de ciencias naturales la
docente es muy permisiva con las actitudes
de los estudiantes, lo cual tiene como
consecuencia, durante las clases, faltas de
respeto entre companeros y hacia ella, al
punto de que en ocasiones no la toman
en serio. Respecto a otros docentes, los
estudiantes mencionan que, en ocasiones,
estos llegan molestos de otras clases y se
desquitan con ellos; su actitud no es la
mas amable.
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Susana del Carmen Cajiga Gonzalez,
licenciada en Psicologia, resalta el
método Montessori como fundamento
pedagodgico para el sostenimiento de la
salud emocional del docente, porque
promueve el trabajo diferenciado en
los ambientes escolares y reconoce la
participacion del alumnado y el rol de los
docentes desde bases de respeto mutuo,
estética, colaboracion e interdependencia.
Aqui es importante diferenciar y tener
claros, para no sobrepasar los limites del
respeto en el aula, los roles de docente y
estudiante, y asi deberia ser para cualquier
tipo de relacion personal. Por otro lado,
para ella, la satisfaccion de las necesidades
basicas para llegar a la autorrealizacion
del docente —remitiéndose a la teoria
de las necesidades de Abraham Maslow
(Rodriguez-Rey & Cantero-Garcia, 2020)—
es fundamental para que el docente
cumpla con el objeto de su vocacidn,
gue es guiar e inspirar. Cajiga Gonzalez
afirma: «Un docente que no esta sano
fisica y emocionalmente serd un docente
gue no realice adecuadamente su labor e
impactara negativamente en la educacion
de sus alumnos» (Cajiga Gonzalez, 2020,
pag. 31).

e Influencia de casa

Los estudiantes manifiestan que existe
bastante presion por parte de los padres
sobre sus resultados académicos y sobre
lo que se espera de ellos, mas de lo que
sienten que pueden dar; ademas, hay
premioy castigo seguin sus notas. Respecto
a la percepcion del rol docente, en algunas
clases hay respaldo de los padres hacia la
opinién que sus hijos tienen del profesor,
aunque esta no sea la correcta, al punto
de excusarlos para que no asistan a las
clases de los docentes con quienes tienen
diferencias, generalmente con excusas
de malestares de salud. Una de las
estudiantes manifiesta, por ejemplo, en un
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espacio posterior al grupo focal, que no le
dan ganas de ir a estudiar los lunes, debido
a que ese dia dictan clase los docentes
con quienes ha tenido problemas. En este
caso, cuando existe complicidad de la
familia en la inasistencia de la estudiante,
no se le puede exigir a la institucion éxito
en el proceso académico si no hay, desde
casa, una correspondencia con el esfuerzo
del colegio para la consecucién de ese
objetivo.

Hallazgos: prdcticas pedagogicas
(observacion de clases)

e Metodologia

En cuanto a la metodologia aplicada en
el area de matematicas, se evidencia una
clase magistral en la que predomina el
uso del tablero y del médulo del colegio:
los estudiantes toman apuntes en su
cuaderno y la docente ejerce un control
total sobre su atencion, suprimiendo,
mediante llamados de atencidn, cualquier
intento de distraerse del tema nuevo que
se esta abordando. En la siguiente sesidn
se procede a la revision individual de los
compromisos académicos, tanto en el
modulo como en el cuaderno, con el animo
de aclarar dudas y preparar los informes
académicos.

En ciencias naturales también se
recurre a la clase magistral, en la que
predomina el uso del tablero y del médulo
del colegio, con toma de apuntes en
los cuadernos, pero con espacios de
intervencién para que los estudiantes
hagan aportes a la tematica central. De
la misma manera que en matematicas,
la siguiente sesion se destina a la
revision individual de los compromisos
académicos, tanto en el médulo como en
el cuaderno, con el propdsito de resolver
dudas y avanzar en la preparacion de los
informes, dada la proximidad de la entrega
de boletines a los padres de familia.

En la pedagogia, la metodologia se
define como el conjunto de actividades,
estrategias y planeaciones organizadas
por el docente para ensenar una tematica
o facilitar el aprendizaje. En los casos de
ciencias y matematicas se utilizan tanto
metodologias tradicionales —como Ia
clase magistral y la memorizacion— como
metodologias activas que promueven la
participacion del estudiante.

Alejandra Baro Calciz (2011), en su
articulo «Metodologiaactivasyaprendizaje
por descubrimiento», a partir del andlisis
de las teorias de Ausubel, Piaget, Bruner
y Vigotsky, concluye que ensenar es un
proceso bidireccional de transmisién de
conocimiento que implica la interaccion
entre un docente que ensena una tematica
y un estudiante que, a su vez, le ensena
al docente cémo ensenarle, mediados por
unas metodologias cuyo impacto se refleja
en los resultados de las evaluaciones. Este
proceso se considera exitoso cuando los
estudiantes construyen conocimiento
con el objeto de aplicarlo en su propio
contexto, pues cada estudiante es Unico
y aprende de forma distinta (Baro Calciz,
2011).

e Planeaciones

Al revisar las planeaciones propuestas
por las docentes, se observa que estas
cumplen con lo establecido en la malla
curricular y en el formato de planeaciones
del colegio. En las segundas sesiones de las
clases, por motivo del reporte a los planes
de mejoramiento, la actividad propuesta
se reemplaza por la revision de modulos y
cuadernos.

e Asignacion de trabajos y actividades
En matematicas se hace énfasis en la

comprension del tema nuevo durante la
clase, mientras que en ciencias naturales
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se desarrolla la actividad del modulo
sobre el tema preparado. En las siguientes
sesiones, tanto de matematicas como de
ciencias, los estudiantes que van atrasados
copian del médulo de sus companeros las
actividades pendientes, para su posterior
calificacién; los que van al dia realizan
actividades libres mientras esperan el
llamado de la docente, ya que no se
asignan trabajos para la proxima sesion.

e Evaluacion y retroalimentacion

Las docentes revisan los compromisos de
las clases anteriores y van asignando la
nota segun lo presentado. En matematicas,
durante la primera sesién no hubo
retroalimentacién al respecto, debido al
tiempo destinado al desarrollo de esta
actividad, que se dio al final de la clase. En
ciencias, ladocente revisalos compromisos
anteriores al principio de la clase, lo cual
le da margen para retroalimentar un poco
mas cuando lo considera pertinente.
En las siguientes sesiones, las docentes
continlan con el mismo ejercicio; sin
embargo, en matematicas, la docente
califica rapidamente a los estudiantes
que van al dia y dedica un poco mas de
tiempo a quienes necesitan refuerzo en
las tematicas, calificando lo que estos
presentan.

e Recursos

En matematicas y ciencias, durante las
sesiones observadas, se hace uso del
tablero y de la estrategia del dictado
de conceptos, asi como de la toma de
apuntes por parte de los estudiantes en el
cuaderno, el uso del médulo y el desarrollo
de sus actividades.

e Aplicacion practica del conocimiento

En matematicas no se evidencia, durante
las sesiones observadas, ningun ejemplo
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de aplicacién practica de lo ensenado. En
ciencias, en cambio, la docente recurre
a ejemplos con situaciones cotidianas y
experiencias personales para reforzar el
tema explicado.

e Reaccion ante el error

En el area de matematicas, cuando
los estudiantes no cumplen con sus
obligaciones, reciben una baja calificacion
sin mediar retroalimentacion previa; esta
se ofrece en la medida en que el tiempo
de la clase lo permite. Como estrategia
de mejora, la docente solicita el apoyo
de los estudiantes de mejor rendimiento
para que compartan sus apuntes vy
el desarrollo de sus actividades en el
moédulo con quienes tienen dificultades
para comprender la tematica propuesta.
En ciencias, se ignoran las tematicas
propuestas por los estudiantes que se
apartan del tema central de la explicacién,
y la retroalimentacién se ofrece también
en la medida en que el tiempo de la clase
lo permite, y Unicamente sobre el tema
abordado.

Hallazgos: prdcticas pedagdgicas (grupo
focal)

e Metodologia

Algunos de los estudiantes perciben las
clases como monotematicas durante el
bimestre, y eso les aburre, sobre todo en
las areas de matematicas y ciencias. Segun
ellos, se utilizan muchos espacios para
memorizar un tema y no se avanza; hay
mucha clase magistral en algunas de ellas, y
se usa poco material didactico. Les molesta
gue los hagan escribir tanto y sugieren que,
si es necesario el dictado, se hagan pausas
activas, como lo implementan algunos
profesores. Respecto a la resolucién de
preguntas durante la explicacion de un
tema, los estudiantes se quejan de que
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no hay espacio para preguntar, de que se
evade la inquietud y de que esta queda
inconclusa. Las docentes, en ocasiones,
solo se preocupan por lo que concierne a
la clase y no dan espacio para nada mas.

e Asignacion de trabajos y actividades

En ciencias naturales y matematicas
resaltan que la mayoria del trabajo se
realiza en clase, y que, si deben hacer
actividades en casa, es porgque no
alcanzaron a trabajarlas en clase, debido
a la cantidad asignada. Se quejan de otras
clases, aparte de las observadas, porque
en ellas, ademas de trabajar en el aula, se
deja mucha tarea para la casa.

e Evaluacion y retroalimentacion

Algunos estudiantes advierten que
sus inquietudes no son resueltas y que,
cuando por fin se les presta atencion, esta
se hace de manera superficial y por salir
del paso. Las evaluaciones les generan
ansiedad, no tanto por saber cuanto
aprendieron, sino por lo que representa
una pérdida: un castigo o un regano; y, por
lo general, ese miedo les genera bloqueos
a la hora de presentarlas. Para unos pocos,
en cambio, si constituyen un reto que
mide su aprendizaje.

e Recursos

En general, aparte de los mddulos de
trabajo y el uso del tablero en las clases
magistrales, los estudiantes reconocen
que se usa material didactico para la
comprension de los temas, aunque de
vez en cuando; sin embargo, consideran
que deberia implementarse con mayor
frecuencia, para que las clases no se
tornen aburridas y asi motivar mas la
participacion.

e Tematicas

En ciencias, manifiestan que las tematicas
son interesantes; en matematicas, hay
algunas a las que no les ven utilidad y que,
ademas, son muy complicadas, sobre todo
en su parte procedimental. Perciben falta
de ritmo en los temas propuestos: a veces
se cambia de tema muy pronto, sin haberlo
entendido del todo, y otras veces se repite
el mismo tema durante varias sesiones,
hasta generar cansancio.

La pertinencia de los temas
propuestos en clase esta ligada a las mallas
curricularesy estas, a su vez, alos DBA, los
lineamientos curriculares y los estandares
establecidos por el Ministerio de
Educacion. Sin embargo, las docentes de |a
institucion cuentan con autonomia en sus
clases para asignar, en sus planeaciones, el
tiempo de estudio correspondiente a cada
tematica, a medida que van identificando
el nivel de apropiacion de conocimiento
necesario en los estudiantes para avanzar
al siguiente nivel.

4. Aplicacion prdctica del conocimiento

En ciencias naturales, los estudiantes
perciben las tematicas como pertinentes e
interesantes, ya que les permiten conocer
un Poco MAs su cuerpo y su entorno; cosa
gue no ocurre del todo en matematicas,
donde hay conceptos geométricos y, en
el caso de las operaciones con decimales,
temas a los que no les ven aplicabilidad
practica en sus vidas. Consideran, ademas,
gue ladocente no hahecho mayoresfuerzo
por demostrarles lo contrario.

Ahora bien, cuando los estudiantes
entienden que lo que aprenden en la
escuela les es util en su contexto, se logra
capturar su atencién con mayor facilidad.
Al respecto, Silvestre y Zilberstein (2002,
como se cita en Cornell Pereira, 2019)

Revista Nuevas Blisquedas N.° 21

Practicas pedagogicas: entre el amor a la escuela y la desmotivacion escolar

Septiembre 2026




destacan que, para generar nuevos
conocimientos, se debe profundizar en
lo que se esta ensenando, con el fin de
favorecer la generalizacién y, de esta
manera, encontrarle aplicabilidad en la
vida cotidiana de los estudiantes, aspecto
que también debe ser objeto de estudio
en el aula de clase.

5. Reaccion ante el error

Los estudiantes, en ocasiones, sienten que
sus dudas no son resueltas con eficacia
y que, al insistir en ellas, las docentes se
molestan y les piden investigar por su
cuenta.

Cuando los errores son producto de
nocomprenderdeltodolos procedimientos
explicados por las docentes, ellas procuran
atender de manera personalizada las
inquietudes de los estudiantes, siempre
y cuando estas tengan que ver con los
temas de la clase; de lo contrario, hacen
caso omiso. Al persistir la duda de manera
espontanea, los estudiantes sienten que,
muchas veces, no reciben respuestas
concretas, lo que los deja aun mas
confundidos.

Los errores, las dudas e inquietudes
que surgen respecto de un tema deben
tomarse como una oportunidad para
reforzar el aprendizaje. Desde ese enfoque,
Rigoberto Francisco Jarquin Matamoros
y Juana Elena Cerda Torres (2022),
profesores de la Universidad Auténoma
de Nicaragua, en su articulo «La pedagogia
de la indignacién, afecto y del error como
parte esencial en el proceso de ensenanza
y aprendizaje del estudiante y formacién
del docente» —donde retoman los
postulados de Paulo Freire—, presentan el
error como una herramienta de reflexion
dentro del proceso de creaciéon de nuevos
conocimientos o de reafirmacién de estos.
El error no solo se vuelve importante,
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sino necesario, para que los estudiantes
generen nuevos interrogantes y, a su vez,
nuevos procesos (Jarquin Matamoros &
Cerda Torres, 2022).

6. Conclusiones

En la entrega de resultados se logra
cumplir con dos de los objetivos
especificos planteados en la investigacion:
identificar las practicas pedagogicas
aplicadas por las docentes de matematicas
y ciencias naturales en los estudiantes
de grado 5.° del Colegio Rafael Maria
Carrasquilla, como primer objetivo, a
través del acompanamiento en clases;
y, como segundo objetivo, conocer las
percepciones de dichos estudiantes sobre
estas practicas y qué tanto influyen en
su motivacion por el estudio, a través del
grupo focal.

Ahora bien, como ultimo objetivo
especifico de la investigacion se plantea
determinar cudles son las practicas
pedagdgicas que desmotivan a los
estudiantes de 9 a 12 anos de edad del
Colegio Rafael Maria Carrasquilla, con las
siguientes conclusiones:

1. El noindagar sobre un estado de salud
manifiesto en los estudiantes, y ademas
hacer comentarios sarcasticos al
respecto, revela para ellos una actitud
de desconfianza y despreocupacion
por parte del docente.

Sin embargo, se sabe por experiencia
que, cuando los estudiantes no
sienten afinidad por el docente o la
materia, buscaran cualquier método
para salir del saléon de clase sin verse
perjudicados. En estos casos conviene
preguntar por las circunstancias que
llevaron a ese estado de salud, para
mostrar interés por el estudiante;
solicitar los compromisos académicos,
si es el caso, para mostrar interés por su
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proceso; Yy, luego, remitirlo a enfermeria
para que sea atendido. Asi, aunque no
se note nada aparentemente, es mejor
descartar cualquier duda sobre su
estado de salud.

Evitar responder a sus preguntas
espontaneas —ignorarlas o pedirles
que lasresuelvan ellos mismos— genera
una desconexion automatica con el
docente, a quien perciben como falto
de preparacion o, peor aun, indiferente
ante ellos.

Hacer comentarios despectivos sobre
su futuro, como consecuencia de
su rendimiento académico actual, y
no orientarlos de manera apropiada
sobre como revertir dicha situacion,
anula cualquier lazo de confianza
entre docente y estudiante. Ademas,
esta es una situacion que puede estar
presentandose tambiénencasa,consus
padres, y que puede llegar a empeorar
su estado emocional o su autoestima.
Frases como «si sigue asi, en unos
anos va a ser un bueno para nada»
resultan sumamente desmotivantes
para los ninos, sobre todo cuando
se quedan solo en el comentario y
no invitan a acciones concretas que
generen cambios a corto plazo y que
le muestren al nifio o a la nifa cdmo
mejorar.

Reproducir practicas pedagogicas
represivas y  autoritarias, con
metodologias excesivamente
conductuales en materias distintas
que coinciden en un mismo dia,
hace que los estudiantes busquen
cualquier excusa para faltar al colegio,
generando ausentismo. Por eso es
importante no sesgar el concepto que
se tenga de un estudiante a partir de
los comentarios que otros docentes
hagan sobre su comportamiento en
sus clases. Debe darse espacio al
conocimiento de cada uno, sobre todo
en las clases con mayor intensidad

horaria o por parte de los docentes
gue mas comparten con ellos. A veces,
segun la afinidad con las materias, las
actitudes de los ninos cambian, y esto
no necesariamente tiene que ver con
el docente o con la personalidad del
estudiante; ocurre, sobre todo, con
las matematicas. Pasar por alto esta
observacion puede contribuir a generar
prejuicios y rotulos hacia ellos, que los
encasillan como estudiantes dificiles y
predisponen a los docentes que llegan
al salén, quienes terminan tratandolos
de manera diferente al resto de
sus companeros. Los estudiantes
perciben esta situacién, lo cual afecta
negativamente su estado de animo
frente a la clase y al docente.

El rendimiento  académico es
proporcional a la afinidad que se
tenga con el docente y la materia,
ademas del acompanamiento que
se reciba en casa. Como docente,
es importante tener en cuenta estas
variables a la hora de las valoraciones,
para no generar frustracion en los
estudiantes ni desmerecer su esfuerzo.
Es fundamental conocer aspectos
particulares de sus dindmicas de
estudio fuera del colegio: quién
los ayuda a desarrollar sus tareas
o si, por el contrario, las realizan
sin orientacion. Aqui es importante
destacar que una mala nota en un
trabajo realizado con acompafamiento
de los padres, por lo general, siempre
buscara retroalimentacion de su parte;
mientras que un trabajo realizado en
solitario por el estudiante, con una baja
valoracion, en ocasiones se convierte
en una excusa para no desarrollar el
siguiente trabajo, o para hacerlo a
medias, escudandose en la frase «para
qgué me esfuerzo, si igual me va a ir
mal».

Utilizar la comparacion con fines
colaborativos —donde los estudiantes
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con bajo rendimiento pueden imitar
los procesos de sus companeros
sobresalientes— puede ayudarles a
evidenciar que los objetivos propuestos
por los docentes son alcanzables,
y no imposibles, si se siguen las
instrucciones y se confia en el proceso.
En cambio, cuando se comparan rasgos
de personalidad entre estudiantes,
acompanados de frases como «es que
no entiendo por qué no eres como él»,
se generan ambientes de discordia que
desembocan en conflictos personales
entre los implicados y en sentimientos
de inferioridad entre unos y otros.
Hacer uso de la repeticién sistematica
de un proceso, sin buscar alternativas
diferentes de  apropiaciéon  del
conocimiento, genera hastio en los
estudiantes y convierte la clase en algo
monotematico y aburrido. Ahora bien,
es importante practicar los procesos
que conciernen a una tematica
determinada —como, por ejemplo, el
método cientifico en ciencias naturales
o el aprendizaje de las operaciones
basicas en matematicas— para su
correcto aprendizaje; pero se debe
procurar encontrar diferentes maneras
de ensenarlos, o darles aplicabilidad
practica en el contexto del estudiante,
para facilitar su asimilacién por
iniciativa propia fuera del aula, lo cual
facilitara también la comprension
del tema trabajado. Por otro lado,
desconocer el ritmo de aprendizaje de
los estudiantes puede generar en ellos
la percepciéon de que las tematicas se
explican demasiado rapido, solo por
cumplir con lo propuesto en la malla
curricular, sin mayor preocupacion
por una verdadera construcciéon de
conocimiento de su parte.

Es fundamental recurrir, al menos
ocasionalmente, al material didactico
para la explicacion de los temas
propuestos. Limitarse al uso del médulo
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o libro guia, del cuaderno y del tablero,
hace que las clases resulten rutinarias
y no genera mayores expectativas en
los estudiantes por aprender. El uso
de material didactico es una de las
mejores alternativas para facilitar la
comprensiéon de un proceso o una
tematica.

Es bien sabido que, aparte de la familia,
los adultos mas importantes con quienes
interactuan los nifios son sus docentes, y
gue la escuela es ese espacio al que todo
nino anhela llegar. Amedida que el ninoola
ninavatomando conciencia de lainfluencia
de la escuela en su crecimiento personal,
en el desarrollo de sus habilidades y en el
descubrimiento del mundo, surgen en él
o ella sentimientos de aprecio, sentido de
pertenencia y amor hacia ella.

De alli la importancia de que las practicas
pedagogicas alimenten estos sentimientos
y no, por el contrario, levanten muros entre
la infancia y el aula de clase a medida que
los ninos crecen, como esta sucediendo
actualmente. Cada vez es mas dificil
mantener la atencion de los estudiantes
en los salones, debido al uso continuo
de las pantallas: pueden estar presentes
fisicamente, pero con la mente en otros
espacios.

A esto se suma que el acceso ilimitado
a la informacion, gracias al uso de la
inteligencia artificial en sus dispositivos,
podria, en el futuro, sustituir la interaccién
con un docente que no esté a la altura
de sus expectativas: falto de empatia,
sin imaginacién, poco recursivo y que
apela a estilos conductistas que reprimen
constantemente a los ninos a su cargo.

Ahora bien, las practicas pedagobgicas
deben ser precisamente lo que mantenga
a los ninos en el salon de clase. Es deber
de cada docente reflexionar y mejorar
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continuamente su labor, so pena de
terminar, con su propia actitud, alejando a
los estudiantes que quisieran aprender de
ellos y llevandolos a reemplazarlos con el
uso exclusivo de las TIC, que no los juzgan.
Cabe recordar que la escuela, ademas de
ser una fuente de informacién, es ese
espacio donde se reconoce al otro como un
ser humano diferente y complementario;
donde se aprende a interactuary a convivir
con él de manera tolerante y respetuosa
de su singularidad, como parte esencial
del proceso de ensenanza y aprendizaje,
ya sea en su rol de directivo, docente,
discente, padre de familia o acudiente. La
verdadera escuela nos ensena a ser parte
de una sociedad diversa, no a excluirnos
de ella.
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RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo
fortalecer la confianza de las familias frente
a la educacion inicial de nifos y nifas de 1
a 2 anos en la UDS Los Recodos, donde se
evidenciaron temores, desconocimiento
y desconfianza hacia el proceso de
transicion al CDI. Desde un enfoque
cualitativo, bajo el paradigma socio-critico
y la Investigacion Accion Participativa,
se trabajo con seis familias mediante
entrevistas semiestructuradas, diarios
de campo vy talleres de sensibilizacion
pedagogica. Los resultados muestran que
la confianza familiar se construye a partir
del vinculo afectivo y de la seguridad
emocional transmitida por los cuidadores;
como senala una madre, «desde el vientre...
uno les empieza a transmitir esa confianza».
La implementacion de los talleres permitio
transformar  percepciones,  disminuir
temores y reconocer el CDI como un
espacio seguro y formativo. El principal
hallazgo indica que la confianza familiar
es un proceso relacional que se fortalece
mediante el acompafamiento emocional,
el didlogo y la corresponsabilidad entre
familia e institucion.

Palabras Clave: Confianza familiar;
educacion inicial; transicion educativa;
vinculo afectivo; participacion familiar.

ABSTRAC

The objective of this research was to build
families’ confidence regarding the early
childhood education of children aged 1
to 2 at the Los Recodos Day Care Center
(UDS), where fears, lack of knowledge,
and mistrust regarding the transition
process to the Day Care Center (CDI) were
evident. Using a qualitative approach,
within the socio-critical paradigm and
Participatory Action Research, we worked
with six families through semi-structured
interviews, field journals, and pedagogical
awareness workshops. The results show
that family trust is built on the emotional
bond and emotional security conveyed by
caregivers; as one mother noted, “from
the womb... you begin to convey that
trust to them.” The implementation of the
workshops helped transform perceptions,
reduce fears, and recognize the CDI as
a safe and educational space. The main
finding indicates that family trust is a
relational process that is strengthened
through emotional support, dialogue, and
shared responsibility between the family
and the institution.

Keywords: Family trust; early childhood
education; educational transition; emo-
tional bond; family involvement.

Hablemos desde la confianza familiar con la educacion inicial
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1. Introduccion

Laeducacioninicial constituyeunescenario
fundamental para el desarrollo integral
de los ninos y ninas, especialmente en la
etapa de 1 a 2 ainos, donde la seguridad
emocional y el acompanamiento familiar
son determinantes para una transicion
armonica hacia los Centros de Desarrollo
Infantil (CDI). En el servicio de desarrollo
infantil en medio familiar de la UDS Los
Recodos, en Mosquera, se ha identificado
una situacion recurrente: varias familias
manifiestan temor, incertidumbre vy
desconfianza frente al ingreso de sus hijos
alaeducaciéninicial,lo cual se evidenciaen
los espacios de diadlogo y acompafiamiento
pedagégico.

Frente a estas reacciones, surge la
necesidad de fortalecer estrategias que
faciliten este transito y que, a su vez,
favorezcan el reconocimiento del papel que
tiene la educacioén inicial en el desarrollo
integral del nifio, junto con la importancia
de fortalecer un vinculo afectivo y seguro
en las familias durante este proceso de
cambio. Todo ello con el fin de transformar
la perspectiva que se tiene de esta etapa
—como una separacion o una pérdida de
protagonismo en la crianza— hacia un
proceso en el que la familia y la escuela se
unen para generar una alianza en favor del
desarrollo integral de los ninos y ninas.

Desde la perspectiva de Bowlby
(1969, citado en Benlloch Bueno,
2020):

la figura de apego actia como una
base segura desde la cual el nifo
puede salir a explorar el mundo y a
la que puede regresar sabiendo que
serd bienvenido y confortado; este
vinculo primario es esencial para
el desarrollo de la autonomia y la
conflanza en si mismo, pilares del
bienestar emocional infantil (p. 173).
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De igual forma, estudios sobre
transicion educativa sefalan que Ia
participacion familiar activa favorece la
seguridad emocional y fortalece el vinculo
entre el hogar y la instituciéon. En este
contexto, la problematica identificada en
la UDS Los Recodos se relaciona con la
falta de confianza y el desconocimiento
del proceso de adaptacion, lo que genera
resistencia frente al ingreso al CDl y limita
la construccién de vinculos afectivos
seguros. Esta situacion afecta no solo la
disposicion de las familias, sino también la
autonomia, la comunicaciéon y la seguridad
emocional de los nifos y nifas.

Investigar esta problematica
resulta relevante porque la confianza
familiar es un factor protector que incide
directamente en el bienestar infantil,
en la calidad de las interacciones y en la
construccion de trayectorias educativas
positivas. Fortalecerla implica promover
practicas de corresponsabilidad, dialogo y
acompafnamiento emocional que permitan
transformar la percepciéon de la educacién
inicial —de un escenario de separacion—
hacia una experiencia compartida entre
familia e institucion.

Teniendo en cuenta lo anterior, el
objetivo de la investigacion es fortalecer
la confianza de las familias de la UDS
Los Recodos mediante talleres de
sensibilizacion pedagogica que reconozcan
la importancia de la educacién inicial en
el desarrollo integral de los ninos y ninas
de 1 a 2 anos. Fortalecer la confianza y la
seguridad entre las familias, los nifios y las
instituciones de educacion inicial no solo
contribuye al bienestar emocional de los
ninos y ninas, sino que también favorece
un desarrollo sélido para el aprendizaje,
gue acompane al nino a lo largo de su
trayectoria y de su transicion armoénica.

Ademas, los maestros que
acompanan los diferentes espacios dentro
de la modalidad familiar evidencian que
fortalecer la seguridad y la confianza
en las familias es importante para que
estas puedan transmitirla a cada uno de
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sus hijos e hijas por medio de cada taller
de sensibilizacion pedagégica, y para
que, asimismo, reconozcan la educacion
inicial como un espacio de aprendizajes
enriquecedores e importantes para cada
uno de ellos.

2. Metodologia

El servicio de Desarrollo Infantil en Medio
Familiar y Comunitario (DIMF) atiende a
mujeres gestantes y a nifios hasta los 2
anos, 11 mesesy 29 dias en zonas urbanas,
y hasta los 2 afios y 11 meses cuando no
hay jardines sociales cercanos. En areas
urbanas vulnerables, se enfoca en ninos
menores de 2 anos y en gestantes. La
Modalidad Familiar promueve el desarrollo
integral a través de encuentros educativos
grupales y en el hogar, fortaleciendo las
interacciones familiares. Los participantes
asisten a encuentros grupales semanales
y reciben una visita domiciliaria mensual,
con el fin de comprender las caracteristicas
de su contexto familiar y las situaciones
particulares que inciden en su proceso
educativo.

Esta investigacion surge ante la
necesidad de fortalecer la confianza
de las familias frente al proceso de
transicion de los nifos y nifas de 1 a 2
anos vinculados a la modalidad familiar y
comunitaria de la UDS Los Recodos hacia
la educacion inicial. Luego de llevar a cabo
un ejercicio de observacién en el lugar, se
evidencio que, en seis familias, persistian
sentimientos de desconfianza y temor al
momento de dialogar sobre la importancia
de la integracién de sus hijos a los Centros
de Desarrollo Infantil (CDI), debido
principalmente a la incertidumbre, el
miedo a la separacién, el desconocimiento
del proceso de adaptaciéon y la falta de
orientacion.

El estudio se desarrollé bajo el disefio
de Investigacidon Accion Participativa (IAP),
orientado a promover la transformacion
social mediante la participacion activa
de seis familias vinculadas a la UDS
Los Recodos, seleccionadas de manera

intencional por manifestar temores vy
desconfianza frente a la transicion de sus
hijos hacia la educacion inicial. Desde este
enfoque, y siguiendo a Balcazar (2003),
quien plantea que el conocimiento se
construye colectivamente a través del
didlogo entre saberes, se emplearon
técnicas cualitativas como entrevistas
semiestructuradas, diarios de campo y
talleres de sensibilizacion pedagdgica, que
permitieron comprender las percepciones,
emociones y experiencias familiares. El
proceso metodoldgico se estructurd en
cuatro fases —diagndstico participativo,
planificacién, acciéon vy reflexion—, e
integré matrices de andlisis categorial para
organizar la informacion en torno a los ejes
de familia, conflanza y educacion inicial.

El procedimiento inici6 con la
socializacién del proyecto y la aplicacion
de entrevistas diagndsticas, seguidas
de visitas domiciliarias y observaciones
que permitieron complementar la
caracterizacion inicial. Con base en estos
hallazgos, se disefiaron e implementaron
talleres de sensibilizacién orientados a
fortalecer la confianza familiar, el vinculo
afectivo y la comprension del valor de la
educacién inicial en el desarrollo integral.

La investigacion se rigio por criterios
éticos fundamentados en la Ley 1098 de
2006 y la Ley 1804 de 2016, garantizando
el consentimiento informado, la
confidencialidad, la proteccién de datos
sensibles, la participacion voluntaria
y el respeto por la dignidad de los
participantes. Finalmente, la triangulacion
de la informacién permitié valorar las
transformaciones en las percepciones
familiares y el impacto de la intervencién
en la construccién de confianza hacia el
proceso educativo.

Bajo este paradigma, los talleres
no son espacios unidireccionales, sino
procesos colaborativos en los que las
familias,loseducadoresylosinvestigadores
reflexionan juntos sobre sus practicas,
identifican problematicas comunes y co-
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construyen estrategias para fortalecer
la transicion afectiva de los ninos. Esta
dimensiéon participativa permite que las
familias se reconozcan como agentes
de cambio en el proceso educativo,
superando la visién asistencialista y
promoviendo un verdadero sentido de
comunidad educativa.

Esta investigacion también se
fundamenta en la importancia que tienen
las familias dentro del proceso de transicion
de los ninos y ninas a la educacion inicial.
De acuerdo con Mendoza y Cardenas
(2022), «la participacion familiar exitosa se
puede definir como la participacion activa
y continua de un padre o cuidador principal
en la educacion de sus hijos/as» (parr. 8);
por ello, resulta necesario que las familias
comprendan el verdadero alcance de la
educacion inicial, entendida no solo como
un acompanamiento pedagodgico, sino
también como un espacio que promueve
el desarrollo emocional, social y afectivo
de los nifios y ninas.

Por su parte, cuando las familias
confian en los procesos educativos
y logran reconocerse como agentes
fundamentales de dicho proceso, los
ninos se adaptan de mejor forma, con
mas seguridad y disposicion; asimismo, se
fortalece su autoestima, sus habilidades
sociales y la relacion entre padres o
cuidadores y los nifios o nifas (Pizarro et
al., 2013). Por tal motivo, el estudio se
centra en el disefio e implementacion de
estrategias pedagdgicas, especificamente
a través de talleres de sensibilizacion, con
los cuales se busca orientar y acompanar
a las familias en el proceso de transicion
y en el reconocimiento de su rol en la
educacién y el cuidado de los ninos y
ninas, de tal manera que se fortalezca el
vinculo entre la escuela y los cuidadores,
promoviendo una interaccion basada en la
conflanza mutua, la comunicacion asertiva
y la participacién consciente.

investigacion
cualitativo, vya
de manera

Ahora bien, esta
adopta un enfoque
que permite comprender
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profunda las percepciones, experiencias
y sentimientos de las familias frente a la
educacion inicial de los nifos y nifas de
1 a 2 anos. Este enfoque se caracteriza
por buscar comprender la realidad social
desde la perspectiva de los sujetos que la
viven; su propdsito no es cuantificar, sino
interpretar los significados, creencias y
experiencias que surgen en un contexto
determinado. Segun Lev Vygotsky (1979),
el aprendizaje despierta una serie de
procesos internos de desarrollo que
solo pueden operar cuando el nifo esta
en interaccién con otras personas de
su entorno y en cooperacién con sus
companeros.

Teniendo en cuenta lo anterior, se
busca que cada una de las familias con
las que se va a trabajar acepte, de manera
tranquila y con confianza, participar
en estos talleres de sensibilizacion
pedagogica, y que, asimismo, fortalezca su
confianza en los procesos educativos y en
las capacidades de sus hijos para afrontar
la transicion.

3. Resultados y discusion

El andlisis de la informacién recolectada
mediante entrevistas semiestructuradas,
diariosdecampoylamatrizdetriangulacion
permitid comprender de manera integral
cémo las familias de la UDS Los Recodos
construyen, expresan y transforman su
confianza frente al proceso de transicion
de los ninos y nifias de 1 a 2 afos hacia la
educacioninicial. Losresultados evidencian
gue la confianza familiar no es un estado
estatico, sino un proceso dindmico que se
configura a partir de experiencias previas,
creencias culturales, vinculos afectivos y la
calidad de la relacién entre la familia y la
institucion educativa.

Esta comprension se alinea con la
perspectiva ecolégica de Bronfenbrenner
(1987), quien plantea que el desarrollo
infantil estd profundamente influenciado
por las interacciones entre los sistemas
que rodean al nino, especialmente el
microsistema familiar, donde se originan
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las primeras experiencias de seguridad o
inseguridad. En este sentido, la confianza
emerge como un constructo relacional
que se fortalece o se debilita segin la
calidad de las interacciones entre familia
e institucion.

Las entrevistas realizadas ponen de
manifiesto que las familias experimentan
sentimientos de temor, incertidumbre
y resistencia frente al transito hacia los
Centros de Desarrollo Infantil (CDI). Estas
emociones se expresan en preocupaciones
relacionadas con la separacion, el cuidado
que recibiran los ninos, su capacidad de
adaptacion y la pérdida de control sobre
la crianza. De igual manera, muchas
familias asocian la educacion inicial con
un espacio asistencial y no con un entorno
pedagogico, lo cual genera dudas sobre su
pertinencia. Esta percepcion refleja lo que
diversos autores han senalado respecto a
la persistencia de imaginarios tradicionales
que conciben la educaciéon inicial como
un servicio de «cuidado» y no como un
escenario de desarrollo integral.

En contraste con lo anterior, Santi
(2019) advierte que, cuando la educacién
inicial se reduce a una funcién asistencial,
se invisibiliza su potencial formativo y se
debilita la confianza de las familias en su
valor pedagodgico. En este estudio, esta
falta de comprension inicial se tradujo
en resistencia y en la necesidad de
generar procesos de sensibilizacion que
permitieran resignificar la educacion inicial
como un derecho, y no como un reemplazo
del rol familiar.

Asimismo, los diarios de campo
reflejan que la sobreproteccion es una
practica frecuente en varias familias,
especialmenteenaquellasconexperiencias
previas de separaciones dificiles o con
estructuras familiares en las que el nino
es hijo unico. Esta sobreproteccion se
manifiesta en la necesidad de supervision
constante, la dificultad para delegar
responsabilidades y la creencia de que el
nino «no esta listo» para interactuar con
otros adultos o nifios. Desde la teoria del

apego, Benlloch (2020) explica que los
estilos de apego influyen en la manera en
gue los cuidadores interpretan las sefales
del nifo, asi como en su disposicién a
permitir la exploracion auténoma.

Las familias con estilos de apego
mas ansiosos mostraron mayor resistencia
al proceso de transicién, mientras que
aquellas con vinculos mas seguros
expresaron mayor conflanza en la
institucion y en la capacidad del nifio para
adaptarse. Este hallazgo es consistente
con investigaciones como las de Rodriguez
Villamizar y Amaya Castellanos (2019),
quienes evidencian que la ansiedad
parental y los estilos de crianza influyen
directamente en la conducta infantil y en
la manera como los nifos enfrentan los
cambios educativos.

Otro hallazgo relevante es la relacion
entrelaconfianzafamiliarylacomunicacién
institucional. Las familias que manifestaron
mayor desconfianza fueron aquellas que
no contaban con informacion clara sobre
el proceso de adaptacion, los horarios, las
rutinas o el rol de los agentes educativos.
Esta situacion coincide con lo planteado
por Alvarez Gallego et al. (2021), quienes
afirman que el acompanamiento educativo
y familiar se fortalece cuando existe una
comunicacion bidireccional, transparente
y continua entre la escuela y el hogar. En
ausencia de esta comunicacion, emergen
percepciones distorsionadas que afectan
la confianza y generan interpretaciones
negativas sobre la educacion inicial.

En contraste, las familias que
participaron activamente en los talleres
de sensibilizacion lograron comprender
el propdsito pedagogico del CDI, lo cual
transformo su percepcion y fortalecié su
seguridad frente al proceso. Este contraste
evidencia que la conflanza no depende
Unicamente de las creencias familiares,
sino también de la capacidad institucional
para generar vinculos comunicativos
efectivos.
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Los resultados también muestran que
la confianza familiar esta estrechamente
vinculada con el afecto entre el nifio y sus
cuidadores. Las familias que expresaron
mayor seguridad emocional tendian
a promover la autonomia del nifo, a
reconocer sus capacidades y a valorar la
importancia de la socializaciéon temprana.
Este hallazgo se relaciona con los aportes
de Bowlby (1986), quien sostiene que la
figura de apego actia como una base
segura desde la cual el nino puede explorar
el mundo y regresar en busca de consuelo.

En este estudio, la seguridad
emocional  proporcionada por los
cuidadores se reflejé6 en actitudes mas
abiertas hacia la transicion educativa,
mientras que la inseguridad parental
generd resistencia, ansiedad y temor
a la separacion. Esta relaciéon causa-
efecto sugiere que la confianza familiar
no solo influye en la percepcién del CDI,
sino también en la manera como el nino
enfrenta los nuevos entornos educativos.

Encuantoalimpacto delos talleresde
sensibilizacién pedagégica, los resultados
muestran transformaciones significativas
en las percepciones y actitudes de las
familias. Los talleres permitieron que los
cuidadores comprendieran la importancia
de la educacién inicial como un proceso
integral que favorece el desarrollo
cognitivo, emocional y social del nifo. Esta
comprension se evidencid en expresiones
como «ya entiendo por qué es importante
que él vaya al CDI» o «me siento mas
tranquila porque sé cémo acompanarlo».

Este cambio conceptual coincide
con lo planteado por Herrera et al. (2020),
quienes destacan que el acompanamiento
en educacién inicial implica procesos de
reflexion, didlogo y resignificacién de las
practicas familiares. La evidencia muestra
que, cuando las familias comprenden
el sentido pedagoégico de la educacion
inicial, se reduce la resistencia y aumenta
la disposicidn a participar activamente en
el proceso de transicion.
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Los talleres también promovieron
reflexiones sobre el apego seguro, la
autonomia y la importancia de acompanar
emocionalmente al nifo durante Ila
transicion. Las familias lograron identificar
practicas de sobreproteccién que limitaban
el desarrollo del nino, y comprendieron
la necesidad de permitir experiencias
de socializacion y exploracién. Esta
informacién sevincula conlo planteado por
Murillo et al. (2020), quienes evidencian
que el acompanamiento familiar es
determinante para lograr transiciones
armonicas entre el hogar y los entornos
educativos. En este sentido, los talleres se
consolidaron como una estrategia efectiva
para transformar percepciones, reducir
temores y fortalecer la alianza entre familia
e institucion.

La triangulacién de datos permitio
identificar que la confianza familiar se
fortalece cuando existe coherencia entre
la informacién recibida, las experiencias
vividas y la percepcion de apoyo
institucional. Las familias que participaron
en los talleres expresaron sentirse
acompanadas, escuchadas y valoradas,
lo cual generé un clima de confianza
que facilité la transicion. Este hallazgo
coincide con lo planteado por Lopez
(2018), quien sostiene que la confianza
se construye mediante experiencias
positivas, comunicacion clara y coherencia
entre lo que la institucién promete vy lo
que la familia percibe. En este estudio,
la intervencion pedagégica permitio
reconstruir la relacion entre la UDS Los
Recodos y las familias, lo que demuestra
que la confianza puede fortalecerse
mediante estrategias de acompanamiento.

Finalmente, los resultados
revelan que la confianza familiar es un
proceso relacional que se construye
en la interaccion entre familia, nifo e
institucion educativa. La transicion hacia
la educacién inicial es vivida por las
familias como una experiencia emocional
compleja que requiere apoyo institucional
y acompanamiento emocional. Los talleres
de sensibilizaciéon se consolidaron, una
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vez mas, como una estrategia efectiva
para transformar percepciones, reducir
temores y fortalecer la alianza familia-
institucion. La literatura revisada respalda
estos hallazgos: muestra coherencia entre
la teoria y la practica, y evidencia que la
seguridad parental influye directamente
en la adaptacién del nino al CDI.

4. Conclusiones

Los resultados de esta investigacion
ponen de manifiesto que la confianza
familiar constituye un elemento central
para garantizar una transicion adecuada
de los nifios y ninas de 1 a 2 anos hacia
la educacién inicial. La evidencia empirica
muestra que la confianza no es un atributo
aislado, sino un proceso relacional que se
construye en la interaccion cotidiana entre
la familia, el nifio y la institucién educativa.
Las percepciones iniciales de temor,
incertidumbre y resistencia expresadas
por las familias revelan que la transicién
educativa es vivida como una experiencia
emocional compleja, en la que influyen
factores como la falta de informacion,
las practicas de sobreproteccién, las
experiencias previas de separacion y la
comprension limitada del rol pedagégico
de los Centros de Desarrollo Infantil. Estos
hallazgos coinciden con lo planteado por
Bronfenbrenner(1987), quien sostiene que
los cambios en los entornos inmediatos
del nino generan ajustes emocionales que
requieren acompanamiento y claridad para
ser afrontados de manera positiva.

La investigacion demuestra que la
seguridad emocional de los cuidadores
influye directamente en la manera como
los ninos enfrentan los nuevos entornos
educativos. Las familias que mostraron
vinculos afectivos mas seguros tendieron
a promover la autonomia, la exploracion
y la socializacién, mientras que aquellas
con estilos de apego mas ansiosos
manifestaron mayor resistencia al proceso
de transicion. Este comportamiento se
encuentra en linea con los postulados
de Bowlby y Ainsworth (1986), quienes
destacan que el apego seguro constituye

la base para que el nifno explore el mundo
con confianza y desarrolle habilidades
socioemocionales fundamentales. En
este sentido, la confianza familiar no
solo favorece la adaptacién escolar, sino
que también se convierte en un factor
protector del desarrollo integral infantil.

Los talleres de sensibilizacién
pedagogica, implementados como
estrategia de intervencién, demostraron
serunaherramientaeficaz paratransformar
percepciones, reducir temores y fortalecer
la alianza entre familia e institucion. A
través de estos espacios, las familias
lograron comprender la educacién inicial
como un proceso formativo y afectivo, y no
Unicamente como un servicio de cuidado.
Este cambio conceptual permitié que los
cuidadores resignificaran la transicion
como una oportunidad de crecimiento para
elnino, lo cual coincide conlo planteado por
Carrillo (2025), quien concibe la educacién
inicial como un escenario de construccion
de identidad, lenguaje y vinculos. La
participacion activa en los talleres también
favorecio la reflexion sobre las practicas
de crianza, el reconocimiento del rol
parental y la importancia de acompanar
emocionalmente al nifo durante estos
cambios.

La investigacion demuestra,
asimismo, que la comunicacién clara,
oportunay bidireccional entre lainstitucion
y las familias es un factor determinante
para fortalecer la confilanza. Las familias
gue recibieron informacién precisa sobre
el proceso de adaptacion, las rutinas del
CDI y el rol de los agentes educativos
mostraron mayor seguridad y disposicion
para acompafar la transicion. En
coherencia con el modelo de participacién
familiar propuesto por Epstein (2011,
citado por Razeto, 2017), la colaboracién
entre escuela y hogar se fortalece
cuando existe coherencia entre lo que la
institucion comunica y lo que la familia
percibe. En este estudio, la intervencion
pedagodgica permitié reconstruir la relacion
entre la UDS Los Recodos y las familias,
lo que demuestra que la confianza puede
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fortalecerse mediante estrategias de
< acompanamiento intencionado.

En términos generales, la
investigacion evidencia que la confianza
familiar es un componente esencial para
el bienestar infantil y para el éxito de la

p educacion inicial. La transicion hacia los
CDI no puede entenderse Unicamente
como un cambio de entorno, sino
como un proceso emocional, social y
pedagégico que requiere preparacion,
acompanamientoy corresponsabilidad. Los
talleres de sensibilizacién representaron
una estrategia pertinente para promover
practicas de crianza mas conscientes,
fortalecer el vinculo afectivo y generar
escenarios de didlogo que permitan a
las familias comprender su papel como
agentes educativos fundamentales. Estos
resultados coinciden con la literatura
revisada, que senala la participaciéon
familiar, el apego seguro y la comunicacién
institucional como factores clave para
garantizar una adaptacion escolar positiva.

Por ultimo, esta investigacion aporta
un modelo de intervencién replicable en
otras unidades de servicio que trabajan
bajo la modalidad familiar y comunitaria.
La experiencia desarrollada en la UDS
Los Recodos demuestra que es posible
transformar  percepciones, fortalecer
la confianza y promover practicas de
corresponsabilidad mediante estrategias
pedagogicas contextualizadas y
participativas. Se concluye que la confianza
familiar no solo favorece la adaptacion del
nifo al CDI, sino que también contribuye
a consolidar una educacién inicial mas
afectiva, inclusiva y transformadora, en
la que la familia y la institucién trabajan
de manera articulada para garantizar el
desarrollo integral de la primera infancia.
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