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PROLOGO

Si bien lo es en muchos, el asunto que nos ocupa, la educacion, es un
problema en al menos dos sentidos. De una parte, en su forma adjeti-
va, la educacion es un problema de alguien, de algo. La politica ha de re-
conocer lo problematico de la educacion en tanto punto de encuentro de
visones dispares de bienestar, obligaciones y derechos; la economia ha de
encontrar importante problematizar el como atender a la educacion en
términos de gestion de recursos, fisicos, econdmicos, humanos; las cien-
cias sociales habran de mirar a la educacion con las sospechas que les son
propias y formulando las preguntas que le son mas sensibles: ; Mantener
o no las formas actuales de estructura de los sistemas educativos? ;Con-
tinuar con o redefinir los fines de la educacion? ;Usar la educacion como
fin 0 como medio para la construccién de ciudadania? Estas preguntas,
aquellas de las politicas, economia y ciencias educativas, entre multiples
otras, son preguntas que se atienden desde fuera de la educacion, tornan-
dola en el punto de mira y en eso que tantas veces ha definido como un
“campo de combate”.

De otra parte, ahora en un sentido sustantivo, la educacion es un
problema, en si misma si se quiere, porque es un asunto concreto que
atender. ;Qué significa educar?, ;quiénes deben hacerlo?, ;para qué debe
hacerse?, ;como ha de llevarse a cabo?, ;qué sentido tiene como parte
de la vida de las personas que, inmersas en su dindmica, participan de
una forma u otra de eso a lo que llamamos “una educacién™?, y ;cuando
tomamos mayores riesgos para “la educacion’? Estas preguntas, las de la
educacion en clave sustantiva, son preguntas que se formulan y discuten
desde el interior de la educacidn, asumiendo las dindmicas, las institu-
ciones y los agentes en que esta se hace viva como parte de una tarea
reflexiva de continua autoconstruccion.

Pero, resulta posible definir ;qué son el interior y el exterior de la
educacion? Pueden en realidad decirse, no solo con claridad y distincién,
sino en absoluto, ;cudl es su adentro y cudl su afuera? Y si en primera
instancia una referencia directa a lo afirmado en los dos parrafos ante-
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riores pareciera indicar al menos una ruta para la definicion de esas fronteras
topoldgicas del espacio educativo, seria, es, necesario detenerse un momento
y senalar los limites de una acotacidn tal, interior y exterior, antes de emitir un
juicio definitivo.

El libro que tiene ahora entre sus manos es, si bien no un intento ex-
preso por resolver la mencionada dualidad, si una herramienta que permitira
al lector redimensionar sus propias preguntas y perspectivas acerca de una
posible dicotémica del campo educativo, a la luz de lo que las autoras y autores
presentan como resultado de sus reflexiones y ejercicios en cuanto docentes
practicantes y pensadores que reflexionan sobre sus propias practicas. Porque
como sabemos y como manera destacada nos presentan quienes habitan estas
paginas, la educacion una practica contextualizada, un ideario, una forma de
intervencion, un conjunto de actores operando incluso a pesar de si mismos
en pro de objetivos, a veces tacitos, a veces explicitos, definidos para ellos,
ocasionalmente por ellos, tanto desde las fronteras externas como desde las
internas de sus disciplinas y de sus quehaceres.

Atender de manera reflexiva la tarea de educar bien podria sugerirse
como la estrategia obligatoria para asumir el compromiso de participar en la
formacion de cada nuevo grupo de estudiantes que son puestos a nuestro cui-
dado. Educar es también cuidar. Cada nueva lectura critica del contexto edu-
cativo, cada nueva aproximacion tedrica a los fendmenos que configuran las
diversas dimensiones que convergen en el marco educacional, cada nueva pro-
puesta de lectura y relectura del material con que se construyen los didlogos
que en aulas y espacios extracurriculares, cada nuevo individuo que se siente
impelido a participar de las discusiones, clasicas y contemporaneos sobre la
educacion, deberian ser bienvenidos, acogidos, debatidos y confrontados sea
cual sea su proveniencia, su sustrato, incluso su intencion.

Asi, acoger a cada uno de los textos recogidos en el presente volumen en
su valor particular y como parte de un ejercicio de reflexion y construccion co-
lectiva, es la invitacion que tengo para ofrecer. Tiene frente a usted una opor-
tunidad que espero pueda aprovechar, una convocatoria a un dialogo del que
seguramente querra participar. Cada capitulo aqui entregado es un puente que
se tiende entre el adentro y el afuera, pero no de lo que la educacién es y de lo
que pueda no ser, sino entre cada autora, cada autor y usted. La distancia que
hay que flanquear no es una distancia ajena, sino una distancia que de forma
intima apela a las formas en que educamos y las razones por las cuales nunca
podemos dejarnos de educar.

DRr. EDGAR GuUSsTAVO EsLAava CASTANEDA
Puebla (México), junio 2024
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INTRODUCCION

La educacion es una experiencia polifacética y esta es precisamente su riqueza. En contra-
posicion con lo que al concepto le han hecho evocar muy tempranamente en las narrativas
de la historia de la escuela sobre todo occidental, la educacién desborda la intencionalidad
formal (uniformidad) de lo institucional y a los paradigmas hegemdnicos sobre la facultad
receptora de los sujetos que ensefian y aprenden.

La especificidad de la educacion en sus facetas diferenciadas ha sido producto gracias a
los esfuerzos agenciados por sus protagonistas. Algunos de ellos insisten en que sus elementos
diferenciales son producto de un redescubrimiento de conocimientos que antes habian sido
invisibilizados como los acaecidos por la relacién saber-poder colonial o los influjos que los
centros hegemonicos (sobre todo de indole econdmica) hacen sobre las periferias. Otros in-
sisten en que sus distinciones parten de fenémenos coyunturales que exigen nuevas apuestas
educativas que entran en tensidn con sistemas demasiado conservadores.

En cada uno de estos escenarios, la verdad es que esta educacion diferenciada implica la
“gravedad del pensar”, o el senti-pensar (Fals, 2009), o la inteligencia sintiente (Zubiri, 1995).
Es decir, implica aquella capacidad que da cuenta de la realidad plural y diversa, donde tam-
bién hay una alteridad plural y diversa. El pensar no puede quedar supeditado a los eslabones
de una racionalidad 16gico-matematica (técnica), como bien lo denuncia la Escuela de Frank-
furt, porque se instrumentaliza al conocimiento en nombre de una determinada mismidad.
El pensar se resiste a lo unico y a lo univoco. Implica reconocer que las distinciones en sus
expresiones polisémicas o polémicas subyacen en la realidad de manera interconectada, siste-
matica y compleja, pero que, ademds, generan fuerzas y tensiones.

Uno de los autores que entendi6 esta dindmica de las diferencias fue el sociélogo francés
Bourdieu (2011) al reconocer que los distintos “campos” de la realidad no solo se entremez-
clan, sino que se condicionan mutuamente segun su grado de influencia o de poder, como la
injerencia que ha tenido el capitalismo econémico en la educacién y la movilidad social. Asi,
la estratificacidon socio-ocupacional entra hoy mas que nunca en tensién con el conocimiento
y sus posibilidades de acceso. Mientras que, en otras épocas, la escuela influia muy poco en la
distribucion de los lugares sociales, dada que estas estaban supeditadas a la herencia (presti-
gio) familiar, esta situacion fue cambiando al entrar en el siglo XX con la procesual universa-
lizacion de la educacién. Las nuevas consideraciones sobre las capacidades, la formacion y los
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méritos se convirtieron en variables determinantes para la distribucién y legitimacion social
(Bourdieu, 2008) que siguen vigentes hasta hoy.

El filésofo francés acuia en este contexto el concepto de “capital cultural” para expresar
la relacién entre posibilidades econémicas y la educacion. Su analisis lo lleva a describir cémo
dicho capital cultural genera elementos comportamentales (incorporados como habitus) que
también se heredan (familiarmente), se acumulan (Bauman, 2007), se reproducen y se trans-
fieren (en grados de visibilidad). Otros factores influyen también en este sentido, como lo es el
tiempo a la exposicion temprana y de goce de los bienes objetivados (recursos) de la cultura,
de manera que a mayor acceso a este capital, mayor oportunidad de detentar el capital econé-
mico para su extension e intensidad.

A pesar de la universalizacion de la educacion, como se mencion6 anteriormente, la
balanza no se ha equilibrado, pues la hegemonia econdmica actual ha acudido con mas fuerza
a nuevas validaciones (como la acreditacion a través de los diplomas o sus analogos) para
restringir la movilidad en la estratificacién social. Esto lleva a que los sujetos a pesar de sus
esfuerzos (o desgaste de sus energias productivas) sigan condicionados a permanecer casi
mayoritariamente en los mismos espacios sociales y caigan en frustraciones que marcan el
caracter individual y social (Fromm, 1941). Asi pues, la escuela se convierte (intencionalmen-
te por quienes tienen el poder hegemonico) en un lugar de reproduccion de la desigualdad
social en términos de acceso, contenido, bienes y servicios, entre otros. En este contexto, las
soluciones para disminuir la brecha de inequidad estan sujetas a politicas compensatorias (ge-
neralmente dictadas desde “arriba”) de caracter asistencialista o paternalista que no transfor-
ma contundentemente la realidad desigual, pero si encubre y beneficia a grupos privilegiados.

La educacién ha tenido que generar procesos de resistencia que surgen precisamente
de sus diferencias contextuales, tematicas y personales. El presente libro recorre tan solo el
abanico de algunas apuestas criticas y experienciales de una educacién que se resiste (Gi-
roux,1992) en nombre de la diferencia —como se dijo mas arriba— a la unicidad y univoci-
dad. A continuacion, se hard un breve acercamiento a los distintos topicos a los que bien el
lector podra acercarse de manera mas profunda en la lectura de los capitulos y a preciar desde
alli, la riqueza diferencial del proceso de ensefianza-aprendizaje que emerge a veces radical-
mente desde la exterioridad o de las fracturas mismas del sistema educativo:

Educacion popular: La educacion popular es una praxis que se centra en la participa-
cién activa de las comunidades en su propio proceso de aprendizaje y empoderamiento.
Asi, el conocimiento y la educacién no es solo el monopolio de unos pocos, sino que
recorre la cotidianidad y la experiencia popular sobre los territorios.

En la educacion popular el aprendizaje sucede por la creacion de un curriculum propio
que reconoce y valora el conocimiento y la experiencia de las comunidades, lo que ayu-
da a romper con la nocién de que solo el conocimiento académico es vélido o legitimo.
De la mano de iniciativas de colectivos, movimientos, grupos e iniciativas personales,
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la educacién popular fortalece la identidad y autoestima de los participantes al solidari-
zarse con propia la condicién (Honneth, 1997), promoviendo asi un mayor sentido de
pertenencia y empoderamiento. La dialogicidad (Freire, 2005) y sus particularidades
metodologicas fomentan la concienciacidn y la accidn social. A través de la reflexion
critica sobre las realidades sociales y la participacion en actividades de transforma-
cidn, los participantes de la educacion popular adquieren las herramientas necesarias
para cuestionar las estructuras de poder injustas y trabajar en pro de la justicia social,
la organizacién comunitaria, la lucha por los derechos humanos y la promocién de la
equidad.

Educacion Biocéntrica: Frente a los grandes reduccionismos del aprendizaje basados
en la racionalidad, el redescubrimiento de la corporalidad ha sido una ganancia del
tiempo presente, ya que abre la puerta a educar desde la emocionalidad y la motivacién.
La Educacion Biocéntrica pone énfasis en la importancia de la vida (interdependiente,
compleja y sistematica) en el proceso de enseflanza-aprendizaje. La Educacién Biocén-
trica promueve esta relacion armoniosa entre los seres humanos y la naturaleza, lo ani-
mado y lo “aparentemente” inanimado. La corporalidad es el lugar de este encuentro.
Pero no es un cuerpo quieto, sino “danzante’, afectado y con capacidad de afectar en
el movimiento. La “biodanza”, de la que hace parte la Educacion Biocéntrica, busca
“habitarnos desde lo colectivo como herramienta de construccion que teje experien-
cias, vivencias y encuentros, desde la diferencia que complementan y nutren el espacio
educativo”

Asi pues, la Educacién Biocéntrica, fomenta la observacion y el estudio de la “natura-
leza” como una forma de comprender los procesos vitales y la complejidad de los sis-
temas. Es un aprendizaje experiencial, donde los estudiantes tienen la oportunidad de
interactuar con un ambiente de aprendizaje particular que da cabida al aprecio y cone-
xion con el entorno natural. Por eso su enfoque no solo busca transmitir conocimientos
sobre la biodiversidad, la conservacién y la sostenibilidad, sino que busca promover
una ética de cuidado y responsabilidad toda vida y sus posibilitadores (aire, agua, tie-
rra, etc.). Por eso, la Educacién Biocéntrica cuestiona el excesivo antropocentrismo y
su idea de dominacidn, explotacion y extractivismo. Al situar a la naturaleza-vida en el
centro del proceso educativo, se busca generar una conciencia critica sobre las practicas
que amenazan la vida planetaria, asi como promover la adopcidn de habitos y actitudes
mas sostenibles y respetuosos con el entorno.

Educacion medioambiental: Los convulsionados cambios ambientales ocurridos en
las ultimas décadas han llevado a la educacion a reflexionar sobre su papel en el mun-
do. La educaciéon ambiental tiene como objetivo sensibilizar sobre la importancia de
proteger el medio ambiente y promover practicas sostenibles. Al integrar la educacion
ambiental en los planes de estudio, las escuelas y los educadores pueden fomentar la
comprension de los desafios ambientales, alentar la adopcién de comportamientos mas
amables con el entorno natural, y cultivar una actitud proactiva hacia la conservacién
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del medio ambiente. Pero se trata, sobre todo, de que un curriculo de este tipo ayude
a empoderar a las personas y comunidades para abordar temas urgentes de manera
informada y efectiva ampliando el espectro decisional. La educaciéon medioambiental o
ecocéntrica procura enfoques pedagdgicos propios que promueven la interdisciplina-
riedad y la transdisciplinariedad apoyados en la participaciéon comunitaria y el aprendi-
zaje basado en la accidn, para convertirse en agentes de cambio en pro de la existencia
natural y planetaria que es la condicién de posibilidad no solo de toda vida, sino de todo
aprendizaje.

Educaciony discapacidad: La igualdad de oportunidades educativas es un desafio fun-
damental. Pero no se trata tan solo de accesibilidad en cuanto inclusién, sino como
construccion conjunta del andamiaje educativo por parte de todos los involucrados.
Garantizar una educacion de calidad implica creer que la misma es un derecho fun-
damental y que, por tal motivo, no debe tener restricciones ni condiciones. Los avan-
ces que ha habido al respecto se deben a las personas con discapacidad (término en si
mismo complejo) que han enfrentado histéricamente barreras para acceder al saber
superando la discriminacidn, la falta de recursos adecuados y la falta de capacitacion de
profesionales que los acomparfien en su proceso formativo.

Apoyar la diversidad y la inclusion de la discapacidad enriquece a la sociedad misma
no solo por el fomento de los valores altruistas (siempre ensenables y extensos en la
historia humana), sino porque la “discapacidad” es una barrera cultural que debe de-
construirse (Chul, 2017). Las personas con “capacidades distintas” (otro tono evolutivo
del término) en el ambito educativo y social han puesto sobre la mesa de reflexién un
concepto con caracter universal que resolveria la mayoria de los problemas que tienen
que ver con la justicia y la igualdad: jAjustes razonables! El término parece expresar los
esfuerzos de partes distintas en situaciones comunes al parecer por un ejercicio analo-
gante que procura el encuentro entre lo equivoco y lo univoco o entre la identidad y la
diferencia. Esto permite construir estrategias y politicas que garanticen la accesibilidad,
la adaptacion de materiales educativos, formacién docente en pedagogias inclusivas y
el fomento de un entorno escolar con la consulta y el apoyo de todos los involucrados y
no solamente desde quienes hablan desde el privilegio.

Educacion y justicia: La educacion, como herramienta fundamental para el desarrollo
humano, tiene un impacto significativo en la promocién de la justicia social. Esta parte,
como expresa Jacques Ranciere (2003) comienza reconociendo la igualdad de inteligen-
cias. Asi las cosas, no hay estudiantes ni docentes de primera o de segunda, sino una
unica experiencia universal del saber en la diferencia. Cuando se garantiza el acceso a
una educacion debe suponerse su intrinseca calidad, y solo asi se puede reducir las des-
igualdades sociales y brindar a cada persona la posibilidad de desarrollar su potencial al
maximo. De lo contrario, lo que se haga en el nivel educativo estaria encubriendo, como
en general lo ha venido haciendo nuestro sistema actual, las injusticias hasta el punto
de normalizarlas o naturalizarlas en una simbiosis indistinguiblemente peligrosa entre
el poder y la opresion.

1 6 UNA EDUCACION DIFERENCIADA



La educacidn es justa cuando se entiende que es un derecho humano humanizador. En
cuanto tal, las personas participan plenamente de la experiencia educativa. Los PIAR,
la planta fisica y el capital docente que se disputan hoy en distintos espacios educativos
son un signo de las luchas ganadas sobre todo por quienes a fuerza de resistencia dentro
y fuera del sistema abanderan estos temas.

Los sistemas educativos que van integrando estos elementos deben a su vez hacer pro-
cesos pedagodgicos para su implementacién y no permitir que estos elementos caigan en
practicas asistencialistas que mas bien encubren segregacion y excusion.

La fluidificacion de la educacién: En la actualidad, la investigacién universitaria afron-
ta un desafio importante: La flexibilizacion de las fronteras disciplinares en la época
actual. Este fendmeno cuestiona profundamente la relevancia de las estructuras acadé-
micas tradicionales y, al mismo tiempo, abre nuevas formas de abordar la generacién
de conocimiento caracterizado sobre todo por una mayor conciencia de la inter y trans-
disciplinariedad y sus elementos fundamentales para comprender la complejidad de
los problemas contemporaneos. La flexibilidad en las fronteras disciplinares permite la
interaccion entre diferentes areas del saber, fomentando la colaboracidn entre expertos
de distintos campos. En este sentido, la interdisciplinariedad funciona como un puen-
te entre disciplinas, posibilitando la integracion de enfoques y métodos diversos para
abordar un mismo problema. Pero la transdisciplinariedad va mas alla al trascender
las fronteras disciplinares y buscar la unidad del conocimiento mediante la sintesis de
ideas provenientes de multiples campos. Esta flexibilizacion de las fronteras disciplina-
res plantea desafios. La relevancia de la investigacion se cuestiona en un contexto donde
la especializacion profunda ha sido la norma. ;Cémo valorar y evaluar la generaciéon de
conocimiento que surge de la inter y transdisciplinariedad? ; Cémo garantizar la calidad
y pertinencia en un escenario donde las fronteras entre las disciplinas se vuelven difu-
sas? Asi pues, es crucial que las instituciones académicas y los investigadores encuen-
tren un equilibrio entre la libertad para explorar nuevas conexiones interdisciplinarias
y la necesidad de mantener estdndares de calidad y pertinencia en la investigacién. La
flexibilizaciéon de las estructuras académicas tradicionales debe ir de la mano con un
enfoque riguroso en la evaluacion de la investigacion inter y transdisciplinaria.

Educacion y evaluacion: La evaluacion es un elemento crucial en el proceso educati-
Vo, ya que permite medir el progreso y el aprendizaje de los estudiantes. Dos enfoques
importantes en la evaluacién educativa son la evaluacién sumativa y la evaluacion for-
mativa.

La evaluacién sumativa se centra en medir el nivel de logro o el rendimiento de los estu-
diantes al final de un periodo de instruccion o al concluir un tema especifico. Este tipo
de evaluacion suele tomar la forma de examenes, pruebas estandarizadas o proyectos
finales. Su caracter cuantitativo busca considerar el rendimiento de los estudiantes y
determinar si han alcanzado los objetivos de aprendizaje establecidos. Pero dicha forma
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de evaluacion que ha prevalecido, sobre todo en la historia de la escuela moderna, ha
dejado por fuera otros elementos importantes de la multidimensionalidad del sujeto del
saber pedagégico. En consecuencia, el contexto individual del estudiante es olvidado y
esto genera profundos traumas donde el miedo abandera lo pedagdgico.

Sin embargo, la evaluacién formativa se enfoca en brindar retroalimentaciéon continua
a los estudiantes durante el proceso de aprendizaje. Este enfoque busca identificar las
fortalezas y debilidades de los estudiantes, asi como proporcionar orientacién para me-
jorar su desempeqio. La evaluacion formativa puede adoptar la forma de comentarios
verbales, revisiones de trabajos en progreso o autoevaluaciones, pero, sobre todo, tiene
en cuenta la subjetividad especifica del que esta en determinado nivel educativo. Su ob-
jetivo es apoyar el desarrollo y la mejora del aprendizaje, permitiendo a los estudiantes
reflexionar sobre su progreso y tomar medidas para fortalecer su comprensioén y ha-
bilidades. A ciencia cierta ambos enfoques de evaluaciéon son complementarios y des-
empefan un papel importante en el proceso educativo. La combinacién equilibrada de
ambos enfoques puede proporcionar una vision integral del progreso de los estudiantes
y fomentar un ambiente de aprendizaje enriquecedor.

Finalmente, quiero expresar mi agradecimiento a todos y cada uno de los investigado-

res (docentes, profesionales y estudiantes) que hicieron posible la creacion escrita de este libro
resultado de investigacion. Cada uno de ellos, desde sus diversos roles, experiencias y forma-
ciones, ha contribuido a reflexionar sobre la educacién en sus variadas manifestaciones. Tam-
bién quiero aprovechar esta oportunidad para agradecer a la Fundacién Universitaria Monse-
rrate - Unimonserrate y a su Escuela de Educacion por promover el pensamiento critico entre
aquellos que reconocemos que aprender (en cualquier campo del conocimiento) y transmitir
en contexto lo aprendido transforma vidas. Espero que este libro sirva como motivacion para
los lectores, animandolos a seguir analizando en profundidad cada uno de estos temas.

DR. JAIRO ALBERTO MERLO PINZON
Bogota (Colombia), junio 2024
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LA EDUCACION POPULAR

UNA ARTICULACION CRITICA DESDE SUS SENTIRES

JAIRO ALBERO MERLO PINZON
KENNY JHOANNY ZAPATA GOMEZ

Introduccion

a educacidn popular es una experiencia revolucionaria y liberadora que se construye en 'y

desde los territorios. Quienes los habitan y recorren no solo “saben” cosas de los espacios,
sus condicionamientos y posibilidades, sino que las sienten en sus propios cuerpos. Mucho
mas alla de Foucault (2009), estas corporalidades no solo expresan las sujeciones del poder
diseminado en los espacios-instituciones, sino que tiene su propia potencia constituyente y en
principio indeterminada en las dinamicas vitales: Se trata de la vida sin mas que se abre paso
para su propia realizacién. Esta “astucia” pasa por la sabiduria y la praxis popular.

El contexto se convierte en vital o anti vital, ofreciendo posibilidades tematicas concre-
tas a los educandos. Asi, la educacién popular gestiona con los involucrados un curriculum
propio y democratico para tener control sobre su propia educacion. El saber desde este hori-
zonte tiene ahora improntas politicas porque procura la acciéon humana libre! (o en proceso
de liberacién) con posibilidad de discurso y de la praxis que es la condicién de esfera publica
como lo describe Arendt (2021). A través de este proceso, la dialogicidad de los participantes
es tratada para impactar en las politicas y en las iniciativas educativas predominantes en una
época determinada porque lo que esta en juego es la existencia propia e intersubjetiva.

! En la antigua Grecia, la polis era el espacio (ptblico) de sujetos libres e iguales porque se estaba exento de tra-
bajar por las necesidades vitales. Sin embargo, esta frontera fue poco a poco desdibujandose por la realidad de
las convulsiones sociales y la mezcla entre lo privado y lo publico, de manera que la igualdad antigua no es lo
mismo que la igualdad moderna.
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La educacién popular se basa en un aprendizaje coherente con y para la vida, atendien-
do a sus exigencias de conservacién, desarrollo y reproduccién. En este sentido, se opone a
conocimientos o pedagogias “inmunes al cambio” o “complices” con estructuras de injusticia.
A través de la interacciéon de conocimientos y emociones que genera la practica dialogica,
especialmente en la comunidad, aquella “parte” que ha sido excluida directa o indirectamente
del ambito discursivo, se generan procesos de concientizaciéon y militancia. El sujeto descubre
pedagdgicamente que su opresion no puede ser naturalizada, sino que ademas constituye un
método que reclama la sede del poder en la vida concreta y comunitaria. La educacion, en su
intencionalidad “popular”, considera al pueblo como “sujeto de pensamiento” (Freire,1970,
p-130) con potencialidad de cambiar sus propias condiciones, aunque en principio no sea
reconocido suficientemente por un sector dominante que puede considerar su experiencia
como el meramente “cultural-popular”, pero no legitima o real. Por ende, la estructura opre-
sora intentara institucionalizar, filtrar y definir las formas y los modos en estas iniciativas.
La educacion popular por eso trabaja en las periferias de las oportunidades y de los espacios
tratando de lograr nuevas conquistas al sistema vigente, sean estas o no exitosas” a corto, me-
diano o largo plazo, pues es meramente una de tantas vias de lucha que los sectores populares
contemplan para un propdsito mayor: Librarse de las cadenas que los oprimen.

El papel del educador como educando es problematizar y devolver de manera sistema-
tica lo que el pueblo “entregé de forma no estructurada” (p. 113) y construir con él una nueva
experiencia del conocimiento ahora con fines practicos y con la fuerza de establecerse como
un saber mas valido en la universalidad del conocimiento. Asi, este pueblo, consciente de una
nueva sensibilidad-conocimiento, genera nuevas territorialidades a través de su organizacién
social por medio de pautas de resistencia o lucha que la educacién popular logra codificar o
decodificar para transformar el orden vigente.

La educacién popular, entonces, posee un caracter proyectivo, dispuesto al cambio y la
transformacion social, no solo porque las condiciones materiales asi lo exigen, sino porque es
parte constitutiva y esencial de su misma praxis. Una educacion capaz de subvertir el orden de
las cosas, de adaptarse segtin la necesidad y en plena via para construir una hoja de ruta para
las nuevas generaciones, aquellas que desde hace mucho tiempo luchan por su emancipacién.

Sentidos pedagogicos de la Educacidon Popular

Mucho se habla hoy de cémo la educacién popular puede, metodolédgica y pedagdgicamente,
tener sustento (mas alla del discurso, el sentido o la intencion). Justamente, es esta cuestion
sobre la cual los procesos vuelven en aras de poder reflexionar, disentir y aprender, ya que
al hacer una revision sistematica en torno a la practica son mas los retos y desafios que van
surgiendo. Es un problema de congruencia entre el decir y el hacer.

2 Dentro del marco de la lucha de fuerzas y especialmente dentro de las organizaciones sociales que trabajan des-
de la educacién popular, una derrota es igual de valiosa que una conquista, pues si algo ha mostrado la historia
de la lucha popular, es que una pérdida concreta puede llegar a tener un impacto significativo en la estructura
interna de un grupo, hace parte de su misma evolucion. Aspectos como la organizacion, la adaptacion, la movi-
lizacion y la revolucion de las estrategias son algunos de los aspectos que cambian constantemente
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En funcién de esta discrepancia la educacion popular es una apuesta tedrico-practica
que intenta, por todos los medios posibles (propios), superar los viejos habitos y las viejas
formas que la educacion tradicional ha instaurado en esa idea por posicionar una vision del
mundo cercana a los intereses de una minoria, de la clase dominante. Dicho de otra manera,
la educacion popular tiene como compromiso histérico el hacer realidad la construccion de
una pedagogia popular que reconozca, revalorice y cuestione la importancia de recuperar los
espacios y valores colectivos como una via, de tantas, para instaurar una pedagogia con el
otro, y entender que la educacién va mas alla de las aulas, las trasciende.

Pensar la educacion desde una perspectiva colectiva supone lo siguiente: primero, re-
afirmar que es un espacio que no esta desligado de la sociedad, de su estructura y organiza-
cién, por ende, siempre esta en didlogo permanente con las instituciones sociales, politicas,
econdmicas y culturales que la componen. Citando a Nuiez (2005), “[...] en practicamente
todas las instancias del quehacer social se nos ‘educa’ para la competencia, en la antidemo-
cracia, con métodos ‘verticalistas’ y autoritarios... ;Qué podemos esperar, en consecuencia,
de nuestras formas de actuar, sino la repeticion de lo mismo?” (p. 11). En una palabra, la
educacion esta subordinada a los fines y objetivos de la estructura econémica, una que, por
su misma constitucion, busca consolidar diversas formas de opresion en la sociedad, cada vez
mas sofisticadas y casi imperceptibles. Segundo, comprender que la educacién no es un acto
repetitivo de memorizacion de contenidos y de obtencién de resultados (mayoritariamente
cuantitativos), sino que, por el contrario, es un proceso en y con los otros, es una pedagogia
critica, del didlogo que asume una postura democratica, participativa e integral en la cual la
experiencia educativa se rehace a la luz de las particularidades de los educandos y sus con-
textos. Es una pedagogia de la resistencia (no bancaria), de la solidaridad y de la reciprocidad
“[...] mediante [la] cual los lectores populares llegan a convertirse en sujeto histdrico gestor
y protagonista de un proyecto liberador que encarne sus propios interés de clase” (Peresson,
Marifno y Cendales, 1983, como se cit6 en Torres, 2007, p. 19). Por lo tanto, es un proceso de
enseflanza y aprendizaje que estimula la consciencia colectiva para la reflexién-accién sobre
el mundo, para la reinvencién del conocimiento y sus légicas (instrumentales), y para la con-
secucion de una practica social que dara lugar a nuevos modos de ver la educacion, a nuevos
y renovadores mecanismos que faciliten transformar la sociedad.

Por lo visto, la educacion popular se desarrolla sobre la base de propuestas, programas
y epistemes politico-pedagdgicos diametralmente distintos de los ambitos educativos tradi-
cionales’. No en vano le apuesta a la defensa y vinculacién de lo publico, a la prominencia del
didlogo e intercambio de saberes, a la negociacién cultural como una posicidn activa para

3 Pierre Félix Bourdieu (1997) advierte que la educacion dificilmente reflexiona sobre si misma alrededor de sus
contenidos y modos de ensefianza porque esta envuelta en el sistema hegemonico; asi los educadores y educan-
dos no poseen una autoridad real, sino delegada para seguir reproduciendo las intenciones de la clase dominante
que acapara el capital cultural. Se crea entonces un “habitus”, una constancia o tiempo duradero impuesto por
esta clase que termina condicionando toda accion pedagdgica desde su autoridad pedagogica. Esto hace que la
educacion tenga elementos simbolicos de violencia ya que es un recorte arbitrario cultural que es posicionado
como legitimo. Las clases menos favorecidas son destinadas a comunicarse tan solo con unos c6digos permiti-
dos por la distribucién de ese capital cultural que hoy mas que nunca obedece al capital econémico.
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el trabajo en comun, a la construccién de subjetividades rebeldes, a la participaciéon en for-
mas de organizacién amplias (“parches’, colectivos, semilleros, asociaciones, movimientos y
juntas), etc. Considera importante y valioso el anclar una ruta metodolégica que vincula y
concilia la variedad de propiedades que hacen posible las actividades educativas desde otros
horizontes, maxime si esta presente la busqueda de una educacién propia.

A partir de esta perspectiva se habla de un proyecto educativo desde el Sur, desde las
caracteristicas y rasgos distintivos de Nuestra América y que, en contraposicion a los métodos
de trabajo heredados de afuera (particularmente de Europa), se hace necesaria la constitu-
cién de una pedagogia original y originaria, pues en la actualidad aspectos como el donde, el
quién y el para qué se educa estan por fuera de los debates y las agendas®. De esta manera, la
propuesta de un cambio parcial y progresivo de las formas, los espacios, los contenidos y las
metodologias no suena tan descabellado, es mas, es una bandera de lucha de los educadores
populares y progresistas de la actualidad. En palabras de Marco Raul Mejia (2015) cuando
afirma:

Cada vez que nos acercamos a escribir sobre la educacién desarrollada en estos lares, nos en-
frentamos al reto de cémo seguir construyéndole un soporte cada vez mas riguroso a nivel
histérico, politico, conceptual, metodolégico, epistemoldgico, anclado en nuestra tradicién y
—como es el caso de este escrito— lo pedagdgico, surgido y desarrollado desde nuestras parti-
cularidades, que nos diferencian para relacionarnos de otra manera y desde nuestras singula-
ridades. (p. 38)

Ahora mas que nunca estan sentadas las bases para un proyecto politico-pedagdgico
que ve en la educacion y en la escuela una herramienta de cambio social’, de superacién de las
contradicciones (para la renta o para la libertad), y todo desde una opcién que asume la im-
portancia del educador, la educadora y el educando en ese mismo proceso, del territorio que
habitan y las identidades individuales y colectivas que alli confluyen. La educacién popular,
en su sentido pedagégico, tiene en cuenta cada aspecto descrito en animos de instaurar una
practica educativa congruente con su tradiciéon y con los adelantos en materia social, politica
econdmica y cultural que no le son ajenos.

Dentro de un contexto mas aterrizado, el educador y la educadora popular que no esta
desprovisto de su oficio, ni enajenado de su actividad, tiende a hacer de la experiencia educa-
tiva una oportunidad para trabajar sobre la diferencia, en el otro que es diverso, en los espa-

* Por esta razon ha ganado fuerza en las tltimas décadas los estudios decoloniales o culturales que revelan los
componentes histéricos de dominacién que se sedimentaron hasta el presente y que explica un poco las formas
de percepcion de la realidad o el sistema social desigual, pero sobre todo del modo propio de emancipacion.
> Mas radicalmente Ivan Illich (1926-2002) critica a las instituciones educativas al considerarlas como formas
organizativas que condicionan y distribuyen el conocimiento a través de su acciéon. Por esta razdn, considera
que el conocimiento debe estar en otros espacios de articulacion social de manera que se haga de la saber una
experiencia horizontal que permita a todos la libertad de acceso o transmisién de los contenidos. Estas institu-
ciones ahora desescolarizadas permitirian acceder durante todos los momentos de la vida al saber (no solo en
determinadas etapas de la vida) sin tramitaciones burocraticas o jerarquizadas, sino abiertas y debatibles porque
pertenecen a la esfera publica.
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cios que varian segtn su produccion social, en las metodologias que no pueden ser un calco
de los modos de hacer tradicional, y en los objetivos y ejes transversales que todo proceso de
educacion popular lleva a cabo sobre la marcha. Es un compromiso por una educacion critica
y transformadora que toma parte de sus principales estrategias y mecanismos para crear, en
comunioén con el mundo, una pedagogia que responde al momento histérico y a las situacio-
nes concretas que viven los sujetos. El educador popular resignifica esta labor cuando proble-
matiza, en colectivo y en el escenario dispuesto para ello, las contradicciones que surgen del
analisis de la realidad social, aquella que parece no tener un nuevo devenir. En palabras de
Freire, “la transformacion del mundo implica establecer una dialéctica entre la denuncia de la
situacién deshumanizante y el anuncio de su superacidn, que es, en el fondo, nuestro suefio”
(2004, p. 36).

Lo pedagdégico, entonces, es una pugna constante en contra de lo establecido, de lo in-
mutable, de la practica educativa que no reflexiona, pues ain no dimensiona la importancia
de su papel y mucho menos comprende los saberes necesarios que, a priori, facilitaran la re-
elaboracion y el reconocimiento de la practica de manera integral. Este es un saber practico
que pone en tela de juicio el hecho educativo y las relaciones, de todo tipo, que se cifien en
el curso de los procesos de enseflanza-aprendizaje, procesos que, por su misma constitucion,
operan al interior y al exterior de los espacios de clase. Es decir, es un saber producido en me-
dio de las apuestas educativas populares que al estar bien orientadas logran cumplir con los
objetivos y las intenciones, con las exigencias que le acarrea su labor, y con los retos y desafios
propios de un quehacer que va mas alla del mero acto de ensenar.

En linea con lo descrito, los educadores, particularmente los educadores y las educado-
ras populares, son guias, mediadores, pedagogos aventurados e implicados en sus practicas,
personas apasionadas por la educacion y las posibilidades que ofrece. En tltimas, son artistas
que vagan entre la imposibilidad del mundo y la esperanza que ven en el otro, en lo colectivo,
en la pretension e integralidad de su ocupacién y, a menudo, en la oportunidad de promover
un cambio real, sustantivo e integral de las formas (para la nueva sociedad). Un salto ha-
cia una concepcion de la educacién distinta y especial: “la educacion entendida y practicada
como un acto liberador [que] requiere de un marco epistemologico en el que el conocimiento
es construccion social permanente de los sujetos educandos en el acto individual y social de
comprender(se) y liberar(se)” (Nufez, 2005, p. 9-10).

La educacién popular, al menos por las razones expuestas en un primer momento, se
enuncia como un camino estrecho, un viaje y opcion de vida por otros mundos posibles, uno
con destino prometedor y a la vez inconcluso hacia el triunfo y la distincién de un sujeto
multiple (renovado), que participa de la experiencia educativa con otra mirada; esto es, para
superar y ser participe de los designios de un proyecto pensado desde y para los sectores po-
pulares.

En un segundo momento, la educacién popular pone atencidn en preguntas como: ;Su-
cede algo mas alld de la clase? ;Por qué es necesario vincular las dindmicas del territorio
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dentro de un espacio de discusion y de intercambio de saberes? ;Podemos aprovechar, peda-
goégicamente hablando, los procesos populares en funcién de su particularidad? ;Cual es el
papel de la educaciéon popular en la construccién de pedagogias criticas, autéonomas y alter-
nativas? Estos son solo algunos de los interrogantes que en la practica atraviesan los procesos
de educaciéon popular, cuestiones no solo pedagogicas sino también politicas que al revisar el
pasado como posibilidad, el presente como momento de actuar y el futuro que esta por venir,
hay que procurar mantener a través del tiempo: es deber del educador y la educadora popular
acercar los territorios a las aulas o, en este caso, intentar que los grupos con los que se trabaja
se apropien de este y lo doten de significado para incidir con propuestas. De ser posible, crear
dinamicas de participacién que no estén al margen de los problemas reales del mundo.

Sobre la primera pregunta, es un requisito imprescindible para la educacién popular
conservar los analisis rigurosos en torno a la realidad, intentando, por diferentes sendas y
caminos, ir mas alld del aula de clase, pues efectivamente suceden cosas. “El proceso de cons-
truccion de la educacion popular esta marcado por una tradicion que intenta dar lugar a lo
otro negado y convertir sus intereses y necesidades en una apuesta para toda la sociedad”
(Mejia, 2015, p. 45). Implica hacer valer un proyecto educativo que se piensa las clases como
espacios de creacion, acompanamiento y construccion colectiva del conocimiento, que abier-
tamente y segun la intencién, sobrepasan la légica bancaria donde los contenidos cumplen
la funcién de ser depdsitos transferibles a un recipiente vacio, y las aulas meros entornos de
reproduccién y enajenacion. Superar esta forma de trabajo equivale a ampliar el abanico de
oportunidades y reconocer que los contenidos pueden ir anclados al contexto exterior, a la
misma cotidianidad, a los hechos coyunturales o tomando alguna experiencia personal o co-
lectiva. Que los y las sujetas participantes en el aula, incluyendo al educando y la educanda,
estan en todo su derecho de inmiscuirse activamente en la vida social y politica de la cual
hacen parte, precisamente porque lo personal es politico y lo social un destino inexorable.

Al preguntarse por la necesidad de vincular las dinamicas del territorio dentro de un
espacio de discusion e intercambio de saberes, se demarca de igual manera la diferencia entre
un proceso educativo formal de uno informal o popular dado que, este tltimo, asume el terri-
torio como fuente de conocimiento, desarrollo y aprehension. Las aulas, que aqui se le llaman
escenarios para el encuentro de saberes, son solo un lugar fisico que esta incorporado a un
espectro mayor: el territorio. De modo que lo metodolégico y lo logistico se encuentra supe-
ditado al dinamismo y a las caracteristicas de cada proceso popular; es decir, no se reflexiona
en una clase sin tener en cuenta los motivos que llevaron a los participantes y a los educa-
dores populares a formar parte de la experiencia, a preguntarse por el proceder y el aporte
que tendrd su desarrollo para la comunidad interior y exterior. Entonces y en vista de sentar
las bases para que futuras apuestas de educaciéon popular amplien su gama de componentes
pedagogicos al interior de los territorios, se presentaran una serie de sugerencias, apuntes y
propuestas®. A continuacidn, algunas de estas:

¢ Estas propuestas surgen de la experiencia personal y colectiva de los autores en distintos procesos educativos
formales y de educacion popular, también, de la experiencia y el legado que otras organizaciones y movimientos
sociales del Sur del globo han dejado para que educadores y educadoras populares pongan en funcionamiento
y mejoren su quehacer. Véase “Iécnicas participativas para la educacion popular” de Graciela Bustillos y Laura
Vargas Vargas publicado en 1895 para profundizar.
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- Los andlisis de coyuntura son una herramienta valiosa para dinamizar la clase, pro-
fundizar en algunos temas de interés y, sobre todo, para no desconocer las condiciones
sociales, politicas, econdémicas y culturales que viven los y las participantes de un pro-
ceso popular (Prelcfes, Preuniversitarios, Escuelas de Saberes Populares, Universidades
Populares, entre otros). Se recomienda que esta estrategia se aplique en uno de los mo-
mentos de la jornada de clase, puede ser al comienzo o al final, y con el apoyo y consen-
so de sus protagonistas. Pasado un tiempo, esta forma de ver y hacer las cosas enriquece
los debates, genera vinculos entre los participantes y favorece la democratizacion de las
ideas, sean estas opuestas o no.

- Los recorridos territoriales son un recurso vital para las organizaciones sociales, ya
que permiten comprender y visibilizar el territorio mas alla de las representaciones y
discursos negativos que han logrado calar en el imaginario popular. Un recorrido con-
tribuye a que el educando conozca su medio y a esos otros actores sociales que lo in-
tegran; ayuda a que participe de sus dinamicas y entienda las tematicas en todas sus
dimensiones. Para el educador es una chance de direccionar la experiencia educativa a
un nivel mayor, puesto que se aleja de la rigurosidad metddica para construir espacios
auténomos y reflexivos.

- A la larga, contar con una “chuspa’ de herramientas propia puede significar que las
apuestas han pasado por un proceso de madurez, de crecimiento y de didlogo que dis-
ta de sus versiones anteriores. Es bueno recalcar que este dispositivo sale mejor si se
construye en colectivo, a saber, con los educadores y educadores populares en estrecha
relacion con sus educandos.

- Los talleres, de amplia variedad, convierten las clases, los contenidos y las metodolo-
gias en propulsores de ideas para el debate, el didlogo y la reflexion critica. Si bien los
talleres se modifican en virtud del componente del saber, existen algunas tematicas que
siempre tienen que ser abordadas, por ejemplo: temas relacionados con la salud mental,
al autocuidado, temas de género y familia, asuntos que se vinculen al trabajo y la parti-
cipacién politica, y, finalmente, todo lo relativo a los deseos, suefios y preocupaciones
del estudiantado.

- Participar activamente en bazares, coloquios, seminarios y encuentros culturales y pe-
dagégicos propuestos por la misma comunidad u otro actor social, termina por benefi-
ciar a cada uno de los procesos (cercanos o no) que confluyen alli. Es una oportunidad,
de tantas, para aprender de otros, enriquecerse culturalmente y fortalecer la unidad
popular.

7 En el contexto de la educacion popular, las chuspas de herramientas se conocen como dispositivos o técnicas
metodoldgicas que cada proceso o grupo puede usar en aras de fortalecer la experiencia de la que hacen parte.
Para muchos, promueven la transformacion social y el empoderamiento popular, para otros, incluyen una serie
de técnicas que dinamizan los espacios, generan dindmicas de grupo o simplemente facilitan el quehacer pe-
dagdgico. En todo caso, es un enfoque critico, creativo y participativo que se convierte en una fuente valiosa de
conocimiento, aprendizaje y reflexion colectiva.

UNA EDUCACION DIFERENCIADA 2 7

e



La educacion popular
Una articulacion critica desde sus sentires

- Por ultimo y no menos importante, hay que pensar la educacion popular y las pedago-
gias como instrumentos (no de poder sobre y de coercidn), que al servicio del educador
y la educadora popular, pero principalmente de los sectores populares, funcionan como
ejes transversales y articuladores para el desarrollo del ser humano mismo y en plenitud
de su capacidad y libertad. Es la asuncién de un suefio colectivo y materializable.

Ahora bien, sobre cudl puede ser es el papel de la educacién popular en la construccion
de pedagogias criticas, auténomas y alternativas la respuesta es simple: es fundamental en
vista de que es una practica social que por medio del pensamiento critico y una serie de me-
todologias y estrategias de trabajo, se inclina a dar respuesta a las dindmicas sociales, politicas
y culturales que tienen lugar en la realidad concreta. Siguiendo a Torres (2007), “en toda prac-
tica educativa existe un saber implicito, no siempre tematizado, que forma parte del acervo
cultural de la sociedad y referida al “saber educar”; en la medida en que ese saber se vuelve
objeto de reflexion, hay pedagogia” (p. 115). De modo que se alteran las visiones relativas a
la realidad y se edifica un quehacer concomitante con los desatios que van surgiendo, con
el saber pedagogico que es una pugna entre saber-poder y con la vuelta al ruedo de asuntos
relacionados con el educar.

Revalidar lo pedagdgico® nuevamente es volver atras en el caminar para construir pro-
cesos innovadores, colectivos y de gran envergadura que, ligados a la realidad contextual,
rompan con las lineas disgregadoras entre el educador y el educando, entre la escuela y la
comunidad, entre el saber y el conocimiento y entre lo publico y lo popular. Basicamente, es
reconstruir las relaciones de facto por unas que se acerquen a la nueva sociedad que se apro-
xima, la educacidn, como no podia ser de otra manera, debe ser pensada como el escenario
prioritario para dicho cometido. Y es que no se debe olvidar la critica a la educacién y escuela
tradicional, razén por la cual es imprescindible romper con las dinamicas de reproducciéon
social’, de una educacién que se piensa para el trabajo y el crecimiento econdémico, que es
uniforme, excluyente y puramente cientifico-técnica, y que en la realidad se ha vendido como
una de las pocas alternativas que tienen los sujetos y las sujetas para ascender socialmente.

Presentadas estas consideraciones, no queda mas que decir que la educaciéon popular
y su sentido pedagdgico, que es inseparable por definicién, es una apuesta estable y en cons-
truccién permanente desde cientos de practicas y procesos educativos populares. Al respecto,
Alfonso Torres Carillo (2007), expresa:

8 Es preciso mencionar que el debate sobre lo pedagdgico sigue siendo un tema recurrente en muy diversos
escenarios (populares y académicos) y que, esa complementariedad, es la que esta permitiendo en la actualidad
profundizar, mantener y reflexionar en torno a las practicas. Lo pedagdgico se vale de multiples experiencias que
son sistematizadas en la escuela o desde las comunidades y organizaciones que trabajan la educacién popular.
? Desde la sociologia de la educacion se plantea la reproduccion como un escenario social en el que se crean,
producen y reproducen relaciones sociales dominantes, represivas y desiguales. La escuela se convierte en un
espacio de reproduccién de la desigualdad que, al calor de su génesis, se mantiene y legitima por medio de la
violencia simbolica (de unos sobre otros).
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Reconocer la pedagogia como saber sobre las practicas educativas, susceptible de ser sistema-
tizado y conceptualizado, y a los educadores como sus portadores, tiene implicaciones para el
campo de la EP. Por un lado, implica que una pedagogia de la EP debe preguntarse no solo por
el como (metodologia), sino también sobre el por qué (sentido) y el para qué (intencionalida-
des), sobre el donde (ambitos), el con quienes (sujetos educativos), el qué (contenidos). Por el
otro, construir una pedagogia de la EP exige necesariamente involucrar a los educadores popu-

lares como sujetos capaces de reflexionar desde y sobre sus experiencias. (p. 115)

Hay un saber que es necesario sistematizar, hay una lucha que es necesaria para perdu-
rar a través del tiempo. La educacion popular, hoy en dia, es una propuesta politico-pedago-
gica para toda la sociedad, para los educadores y las educadoras populares militantes, y para
todo aquel que cree posible dilucidar una educacion para otro mundo posible.

Sentidos politicos de la Educacion Popular

Durante mucho tiempo en América Latina y especialmente en Colombia, la lucha de los
pueblos se tornd violenta, desfasada y represiva como resultado de un dialogo fallido entre
quienes han representado el Estado, que en esencia deberian ser los portavoces del mandato
popular y sus reivindicaciones, y el mismo pueblo, que lucha por sus propios intereses, por
los de las minorias olvidadas. En un escenario de esta magnitud hay que tomar, con toda
conciencia y consideracion, una posicion activa, una postura solida (no manipulable) y una
opcion politica en favor de uno u otro, claramente y la historia de la educacién popular es tes-
tigo de ello: una justa y deliberada contienda en beneficio de los oprimidos, de los excluidos
de la tierra (Freire, 2008).

La opcion politica por otro mundo posible’® es, de hecho, una posicién critica frente al
orden social vigente y frente al modelo socioecondmico que mantiene y reproduce las con-
diciones esenciales para su propia existencia. Implica reconocer que existe una estructura
social ampliamente erigida sobre la cual se hace todo lo posible por perpetuar un entramado
de normativas, instituciones y niveles de jerarquizacién que, seguin las circunstancias y el mo-
mento histdrico, favorecen a un sector de la sociedad (el dominante). Todo tipo de intersticio
destinado a alterar de un modo u otro el equilibrio o status quo legitimado socialmente, por
considerarse ajeno o incompatible con tal orden de las cosas, sera reprimido y sancionado
por parte de las instituciones que la componen vy, también, por una sociedad civil que se ha
mantenido al margen de los problemas reales de la vida y del contexto. Si o si hay que tomar
postura. Nafez (2005) afirma lo siguiente:

La idea de Otro mundo posible es una consigna de los pueblos en resistencia y quiere decir, a pesar de que suene
descabellado, que la utopia necesaria dentro de una sociedad es perfectamente realizable. Que puede existir un
mundo donde quepan otros mundos, un mundo donde la naturaleza y el ser humano coexisten en plenitud; un
mundo en el cual la vida digna es una posibilidad latente y no una condicién minoritaria: un mundo construido
sobre una ética universal y despojada de todo aquello que es necesario dejar atras, pues no tiene cabida.
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No basta entonces estar o trabajar “con el pueblo” para que podamos hablar de una experiencia
de educacién popular. En realidad, depende de como, para qué y desde qué opcidn se estd con
el pueblo. Es decir, se trata del compromiso y opcion politica (obviamente no estamos hablan-
do de opciones partidarias) desde el cual y hacia el cual se orienta nuestra accion: o al servicio
de la liberacién, o al mantenimiento —a veces, incluso, ingenuo— de la sociedad y el modelo
dominante. (p. 13)

Las formas en cdmo se lleve a cabo una experiencia de educacion popular, dictamina-
ran el grado de compromiso, especialmente politico, que los actores sociales tendran en aras
de trabajar, tejer, conocer, participar, construir y organizarse para cimentar las bases de un
proyecto social, politico, pedagdgico y cultural que promueva un cambio paulatino de dicho
orden. La educacién popular propende por el empoderamiento y el protagonismo de los suje-
tos y las sujetas que a raiz de su condicién social no tenian voz y voto, pero que con los nuevos
aires de cambio ahora son conscientes, criticos y duefios de sus propias vidas, por lo tanto, el
curso de la historia les pertenece a ellos.

Desde hace mucho tiempo Freire (2008) nos decia que “la educaciéon como acto politi-
co y como acto de conocimiento es un proceso de transformacion del hombre y su realidad”
(p. 11). Es por esta razén que la educacion, en especial la popular, requiere determinacion,
claridad politica, acuerdos y un grado muy alto de responsabilidad, pues al ser un proceso en
construccion con plena capacidad de revertir una situacion concreta, no puede estar por fuera
de las voluntades y los intereses de sus protagonistas. Es una educacién que trabaja codo a
codo con quienes estan convencidos de que su causa es justa.

La experiencia y el espacio educativo'' deben ser alternativas donde permanezcan y
recreen las nociones de democracia, representatividad, articulacién, organizacién y partici-
pacion politica, al igual que valores como la solidaridad, la autonomia, el respeto, la empatia
y la igualdad; es por eso mismo que los educadores y las educadoras populares reiteran la im-
portancia de continuar aunando esfuerzos con miras a seguir reproduciendo una educacién
democratica, integral, dialdgica y respetuosa de la diversidad, una que promueva constante-
mente la formacién en todos los frentes (sociales, politicos, econdmicos y culturales). Supone
ser consciente de los dispositivos y las herramientas que dificultan el pleno desarrollo del ser,
su humanizacion, y el revertir una condicién de sujeto (sumiso y subsumido) por un sujeto
multiple que se reconoce, valida y trabaja en pro de los derechos de la mayoria, de la comuni-
dad en la que vive y se desarrolla.

Paradéjicamente, los limites de la accion de los sujetos y las sujetas organizadas estan
reducidas, desde la dptica formal, a las urnas, al mero voto, basicamente al sistema electoral.
Como se mostr6 anteriormente, toda forma de manifestacién atipica y contraria al “orden

"' He de aclarar que los espacios educativos dentro de la educacion popular son, en la mayoria de los casos,
diametralmente distintos de los espacios educativos tradicionales (como las aulas de clase, las bibliotecas, la
sala de actividades) etc. Para la EP, los espacios educativos buscan ser escenarios significativos, reconfigurables,
versatiles y disefiados para hacer de la experiencia educativa un componente mds de los proyectos liberadores y
emancipatorios.
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establecido” y que, fundamentalmente, pone en riesgo la permanencia y la estabilidad del es-
tado de las cosas, por mas desigual y contradictorio que sea el panorama existente, tiene que
ser erradicado. De modo que todo proceso de educacion popular, por su caracter politico, es
basicamente disfuncional y disidente para el orden social, aquel que trata estas ‘anomalias”
con violencia y represiéon por considerarlas peligrosas. Conforme la lucha avanza, los proce-
sos se mueven e insertan en un conflicto permanente: por un lado, con un sector de la socie-
dad que reclama una vida mas digna, una con igualdad y justicia social, por el otro, un sector
mucho mas conservador, funcional al sistema y que en muchos casos legitima una especie de
fascismo social'* como retdrica de la guerra y la oposicidn entre bandos que no logran dialogar
y construir consensos por creer que son diferentes en muchos ambitos de la vida social.

La educacién popular ante tal panorama tendra el deber de fortalecer las herramientas
intelectuales para la defensa y promocién de sus principios; esto es, promover una especie
de subjetividad critica y rebelde que logre superar los mecanismos de control impuestos y
legitimados por la sociedad, para conducir acciones y propuestas encaminadas a denunciar
cualquier tipo de irregularidad e influir en el modo en que vemos las cosas. Los sectores po-
pulares son, en esencia, quienes viven el mayor grado de exclusion, por eso son los llamados a
emprender su propia liberacion; “al mismo tiempo, la Educacion Popular asume que su tarea
es contribuir a que dichos sujetos populares se construyan, se fortalezcan y reconozcan su
capacidad de protagonismo histérico” (Torres, 2007, p. 23). Se fundamenta en el acompana-
miento de sus luchas, saberes, vivencias y experiencias a través de proyectos politico-educati-
vos que con frecuencia sobrepasan los limites de la escuela, de lo que ocurre en un espacio de
encuentro colectivo (generador de ideas) y que, en todo caso, desemboca en acciones con una
intencionalidad politica transformadora.

La formacién politica y el acompafiamiento continuo que hace la educacién popular
refuerza la identidad colectiva de los grupos, sustentada particularmente en la defensa de
los derechos humanos, en la justicia, el didlogo y la equidad, ya que hay que estar abiertos a
los debates como forma de hacer politica diferente, sin exclusidn y sin imitar las maniobras
y estratagemas del aparato estatal. Ciertamente, una subjetividad que aflora al calor de lucha
es una que se ird integrando a toda una red solidaria compuesta por diversos sujetos, grupos
y actores sociales que comparten objetivos y valores realizables, incluso, y si el momento
histérico lo favorece, un tejido popular resistente, bien organizado y articulado en el que se
reconocen y exponen las inconsistencias que caracterizan al modelo econdmico y sus conti-
nuas crisis, a la democracia que no logra ser participativa e incluyente, y al sistema educativo
actual, que bajo la configuracién del neoliberalismo, estd directamente relacionado con las
posibilidades de ascender socialmente. De algin modo u otro, todo se reduce a lo econémico,
a la posicién que se podra ocupar o no en la sociedad.

12 Se entiende el fascismo social como un régimen civilizatorio que por medio de una democracia banalizada
opera en beneficio del sistema econdmico y de un selecto grupo que saca provecho de su reproducciéon. Es un
fascismo pluralista que prioriza los intereses de una minoria por sobre los derechos y particularidades de la gran
mayoria; en consecuencia, instala diversas formas de opresién y criminalizacion entre la poblacién en donde el
odio y el desprecio hacia la diferencia parece ser un elemento que legitima medidas punitivas, violentas y regre-
sivas. Véase Descolonizar el saber, reinventar el poder, de Boaventura De Sousa Santos (2010) para profundizar.
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Sentidos éticos de la Educacion Popular

El sentido ético de la educacion popular parte de la cotidianidad de la vida humana, es decir,
de la existencia corporal en tanto sus posibilidades de produccién, conservaciéon y desarrollo
en el contexto y de la posibilidad de que el saber pueda potenciar este hecho (Merlo, 2019).
Esto hace que la apuesta ética parta de un contenido material®: La existencia concreta de su-
jetos que quieren vivir y lo experimentan en su corporalidad de manera pulsional o volitiva
como bien lo explica Enrique Dussel en su “Etica de la liberacion” (2009). Es decir, parte del
deseo de vivir (expresado en la complejidad organica psico-fisica del cuerpo) acompanado y
complementado con argumentos (razones) consensuales y factibles'. La inmediatez de esta
experiencia volitiva o afectiva de vivir genera elementos basicos para la conciencia ética y
moral, pues la corporalidad a través del érgano del cerebro construye un sistema “evaluati-
vo-afectivo” para juzgar la realidad:

El sistema limbico, la base del cerebro y el area frontal del cortex cumplen funciones cerebrales,
funciones reguladoras de la sobrevivencia, de la reproduccion y el desarrollo de la vida del ser
humano. Su actividad consiste en determinar la jerarquizacion evaluativa misma, y en aplicar
lo que “debe-ser” obrado para la reproduccion y desarrollo de la vida del sujeto ético. Se trata de
un estricto “deber-ser” normativo “ético” (que no es mas que la otra descripcion del “ser” o de
la realidad del viviente humano) (Dussel, 2009, p. 105).

Es la vida humana la que determina los medios y los fines, es decir, fundamenta un or-
den normativo de la realidad al mismo tiempo que acttia sobre ella de manera vital. En otras
palabras, el individuo que intenta suplir estas necesidades (conservar, reproducir, desarrollar
la vida) pone en concurso sus fuerzas (energias productivas) para intentar colmarlas también
con la ayuda de los otros. La presencia de la alteridad precede, compone y sostiene en futuro
la posibilidad de sobrevivencia del viviente a través de los deberes, obligaciones y exigencias
de responsabilidad propia (es una a priori y punto de partida de la autonomia-libertad) e
intersubjetiva (deber-ser-social). El “deber de vivir” (pulsional) tanto individual como comu-
nitario pasa inevitablemente por la experiencia cultural e histérica que fortalece o disminuye
la potencialidad de lo que considera como una “vida buena” o “digna”" de ser vivida. Se trata
de un proceso de argumentacién o “racionalidad discursiva practico-intersubjetiva del acuer-
do” (Dussel, 2009, p. 143) o “principio de formalidad” que puede estar o no en sintonia con
las dindmicas vitales, de ahi su posibilidad o no de validez intersubjetiva, ya que se construye
desde la verdad practica o de hecho que es la existencia concreta.

13 La ética formal ser preocupa de fijar medios y fines. No obstante, al no partir de una base material con preten-
sion de universalidad puede llegar a “instrumentalizarse”.

' Se trata de postular una antropologia unitaria que evite los antiguos debates dualistas (como los de Platon,
Descartes y hasta Kant) que produjeron reduccionismos éticos. Por el contrario, lo que se busca es insistir en una
vision mas integral como se describe en el senti-pensar como lo diria Kusch o la “inteligencia sintiente” de Zubiri
que interviene en el contacto con la realidad y, por tanto, compone la dimensién ética.

'3 La descripcion de este contenido ético contiene elementos que trascienden las culturas y las ontologias, lo que
permite su universalizacion a pesar de las diferencias entre pueblos, épocas y personas. De esta manera, el ham-
bre, la sed, la desnudez, la mutilacion, entre otros, nunca seran éticos, siempre y cuando atenten directamente
contra la pulsion de vivir.
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La experiencia misma de las condiciones de vida se vuelve el contenido ético de la edu-
cacion popular. La discusion llevada a cabo desde la posibilidad del “saber para vivir y vivir
para saber”¢ pasan por las fibras mismas de la existencia y se vuelven argumento. Es en ulti-
mas, dos momentos de la constitucion ética los que entran en sinergia: Por un lado, como se
dijo mas arriba, momento material o de contenido es la vida misma y el momento formal que
es la existencia hecha argumento con caracter de obligatoriedad y universalidad. Sin embargo,
estos dos no tendrian fuerza suficiente si no se indicara el nivel de factibilidad o “posibilidad
de lo posible” como se vera mas adelante.

El punto de partida de esta ética (y deberia serlo de todas las construcciones éticas) es
claro: La vida misma como realidad compleja, interdependiente y sistematica. No se trata solo
de la vida humana, sino de la vida planetaria (ese otro) olvidado y expuesto a la dominacién y
a la explotacidn, sobre la condicion de la posibilidad del viviente humano. El antropocentris-
mo es todavia una nube tedrico-practica que hay que seguir superando.

Esta especie de “fundamentacion” de la ética, evita teorizar o problematizar solo desde
las normas o deberes de una manera desencarnada o “irreal”. Nietzsche entendi6 que la con-
secuencia de organizar la realidad sin la escucha de las fuerzas vitales o “dionisiacas” lleva a la
sociedad a condicion de “rebaiio” y reproductora de una humanidad “decadente” sumergida
en el “td debes” (Nietzsche, 2005, p. 26)"".

La “exigencia vital” no solo construye el ambito de la “obediencia” (norma), sino que
es a la vez “verificadora” de lo constituido. La obediencia a la exigencia vital individual y co-
munitaria se convierte en el principio de fundamentacién de normas reales y legitimas. Toda
vida es transcultural y, por tanto, la exigencia vital es universal y esto compone su caracter
emancipatorio®®.

16 Foucault establecié una relacion significativa entre el conocimiento y el poder, afirmando que el conocimiento
tenia la capacidad de influir en la subjetividad, lo que constituia su poder. El conocimiento se convirtié en una
de las formas de reproduccion del statu quo dominante, aunque la resistencia podria surgir desde lo que ¢l de-
nomino “la estética de si”. El pensador francés utilizé el término “sociedad disciplinaria” para ampliar su analisis
al ambito de los estudios sociales, interesandose en como el conocimiento se articula con el poder y variando
segun las formas de resistencia. En este contexto de biopolitica, otras formas, como las éticas, resisten a estos
procesos de dominio. La resistencia implica que el sujeto se conciba como “una obra de arte” (“el arte de vivir”).
En su obra “Microfisica del Poder” (1978), Foucault sostiene que el capitalismo se perpettia gracias a la existencia
de micropoderes presentes en todo el cuerpo social. Estos poderes se camuflan en la trama social, lo que llevé a
Foucault a desarrollar el concepto de “sociedad disciplinaria’, en la cual solo las mentes y los cuerpos disciplina-
dos pueden garantizar la productividad.

'7 Para Freire, la dinamica opresor-oprimido no siempre implica un enfrentamiento directo, sino mas bien una
simbiosis en la que el oprimido termina “albergando” al opresor y perpetuando la dominacién al naturalizarla en
su entorno. Ademas, la relacion entre educadores y educandos puede ser opresiva, caracterizada por la “bancari-
zacion’, en la que el estudiante es visto como un simple receptor de conocimientos preestablecidos. Sin embargo,
esto no es necesariamente asi, ya que la educaciéon puede representar una “interrupcion” en la posicion social del
sujeto, rompiendo con las dindmicas opresoras y permitiéndole ocupar otro lugar.

'8 Sin embargo, en ciertos casos, la vida que se valora es aquella que se ajusta a condiciones socioecondémicas
especificas. El capitalismo y el neoliberalismo, como experiencias predominantes en gran parte del mundo, no
solo han generado lo que Marcuse describe como “necesidades ficticias”, sino también han establecido valores en
torno a las “vidas que generan riqueza”. Adela Cortina (2017) identifica esta forma de exclusion con el término
“aporofobia”
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La educacion popular es tal por desbordar el aparato “institucional” y ubicarse en am-
bientes donde aparentemente las posibilidades vitales son mas extremas. En su operatividad,
la educacion popular procura la conciencia critica sobre el contexto en tanto sus amenazas
como sus posibilidades para la vida. Al afirmar la existencia su apuesta se vuelve una lucha
contra la hegemonia vigente cuando esta se constituye como una amenaza a lo vital, bien de
manera intencionada, es decir, cuando lo constituido obedece a algtin “oscuro” interés gene-
ralmente de unos pocos; o bien, cuando ha perdido su “actualidad” frente a los nuevos retos
(coyunturas) o necesidades de la época.

La educacién popular pone en movimiento a nuevos actores -quiza invisibilizados por
el orden vigente- y los posiciona en potencialidad de discurso y de accidon. Paulo Freire descu-
brié la fuerza de este hecho al postular el criterio de “dialogicidad” que hay en todo individuo:

La existencia en tanto humana no puede ser muda, silenciosa, ni tampoco nutrirse de falsas
palabras sino de palabras verdaderas con las cuales los hombres transforman el mundo. Existir,
humanamente, es “pronunciar” el mundo, es transformarlo. El mundo pronunciado a su vez
retorna problematizado a los sujetos pronunciantes, exigiendo de ellos un nuevo pronuncia-
miento. (Freire, 2005, p. 106)

La capacidad de “pronunciar” y ser “pronunciado” por los otros abre la posibilidad de
crear los criterios de “validez” de toda norma-ley, siempre cuando esté —como se dijo mas
arriba— en consonancia con la demanda vital. Las victimas del sistema (el pobre, la analfabe-
ta, el afectado por una determinada injusticia), “resurgen” para constituir una nueva situacién
o “transformar su mundo”. El didlogo de los “excluidos” del discurso dominante que procura
la educacion popular postula “nuevas normas” y formas de accién para transformar la reali-
dad®. La eticidad es alcanzada por la interacciéon de argumentos-saberes, o en palabra de Frei-
re, por su “dialogicidad” en torno a lo vital y lo antivital. La educacién popular tiene la gracia
de “llegar” a espacios dialogantes con los que “estan fuera del discurso hegemoénico™: El pue-
blo-plebs (la comunidad a la que no ha llegado o ha sido excluida los beneficios que muchas
veces esta reflejada en las periferias barriales, favelas o comunidades marginales, aquellos que
podrian estar cobijados en el término extenso de “popular”) diferenciado del pueblo-populus
(la comunidad perteneciente o acomodada a un aparente y restringido “bienestar”):

Puede ahora entenderse que lo “popular” es propio del pueblo en sentido estricto (lo referente al
“bloque social de los oprimidos”), que en politica es la ultima referencia y reserva regenerativa
(hiperpotentia), pero todavia en-si. Lo “popular” permanece como cultura, como costumbres,
como economia, como ecologia debajo de todos los procesos, en particular cuando hay pueblos
premodernos (como los mayas, aymaras, quechuas, etc.) que acompainando la modernidad iran
mas alla de ella (en la civilizacion transcapitalista, trans-moderna, no pos-moderna que todavia
es moderna, eurocéntrica, metropolitana) (Dussel, 2006, p. 92)

Y En su obra “El maestro ignorante” (2003), Jacques Ranciere expone la idea ilusoria de asociar cierta posiciéon
social con una mayor inteligencia. En cambio, presenta como tesis central la “igualdad de las inteligencias”, de-
safiando la concepcion extendida en la sociedad dominante de que el pueblo necesita instruccion debido a una
supuesta inferioridad en su inteligencia. Historicamente, esto ha sido utilizado como un medio para encubrir la
desigualdad social.
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Como exterioridad “negada” en tanto sus posibilidades para vivir (y el caso educativo
el acceso a un determinado conocimiento se convierte en una necesidad de desarrollar esta
existencia a la vez que representa hoy mas que nunca para los sectores mas vulnerables una
posibilidad casi de vida o muerte es uno de los modos mas protagoénicos de la realidad social
para conseguir el “pan de cada dia”); las victimas del sistema establecen resistencias contra el
“menosprecio social” como intenta describir Honneth (1997) o “menosprecio vital” como se
intenta describir aqui, a través del mutuo reconocimiento no solo de su propia singularidad,
sino de las condiciones analogas de desventura. A través de la “conciencia de la opresién” que
no es otra que una conciencia critica frente a la realidad injusta, se genera procesualmente la

configuracién de una nueva identidad colectiva:

La autorreferencia practica a la que con tal experiencia de reconocimiento pueden llegar los
individuos es el sentimiento de orgullo de grupo o de honor colectivo; el individuo se sabe en
ello miembro de un grupo social, capaz de llevar a cabo operaciones conjuntas, cuyo valor para
la sociedad es reconocido por todos los demds. En la relacion interna de tales grupos las formas
de interaccion, en el caso normal, porque cada cual se sabe valorado por los otros en la misma
medida, adoptan el caracter de relaciones solidarias; pues por «solidaridad», en una primera
anticipacion, puede entenderse un tipo de relacion de interaccién en el que los sujetos recipro-
camente participan en sus vidas diferenciables, porque se valoran entre si en forma simétrica.
(Honneth, 1997, p. 157)

Esta concientizacién y el reconocimiento mutuo favorecen la transformacién social y
tienen tal potencialidad por el ambito “dialégico” agenciado en los procesos de educacion po-
pular porque es la oportunidad metodologica de aprehension de “temas generadores” (Freire,
p. 118). La demanda ética de los encuentros (reuniones o espacios conquistados) da cabida
a la responsabilidad por y con el otro como tema de discusién. Mas todo no acaba alli en el
circulo de estos mas cercanos. Se trata de una responsabilidad que se traslada del “nosotros”
reflexion sobre la condicion del “ellos” La educacidon popular al ser un ambito de proble-
matizacién y concientizacion de la realidad pone a la subjetividad de los involucrados en
estado de apertura y compromiso (liderazgo) por los que no estan cerca de la experiencia
de “alfabetizacion” o nueva “codificacion de la realidad” (Freire, 2005, p. 15). Se trata de una
responsabilidad por la “illeidad” de quienes también estan y no estan en el territorio, pero
que son también victimas por las estructuras de injusticias y en los que se puede observar
una subjetividad en estado de “pasividad epidermisada” o resignada frente a la opresion. Esta
responsabilidad por la “illeidad” (neologismo levinasiano), por la vida de los mas alejados que
reconocen o no su condicidn, instaura los términos de la justicia:

La toma de conciencia estd motivada por la presencia de un tercero al lado del préjimo buscado;
también el tercero es buscado y la relacion entre el préjimo y el tercero no puede ser indiferente
al yo que se acerca. Se necesita de una justicia entre incomparables. Por tanto, es necesaria una
comparacion entre los incomparables y una sinopsis, una puesta en conjunto y una contempo-
raneidad; se necesita tematizacion, pensamiento, historia y escritura [...]. (Levinas, 1987, p. 61)
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La justicia social y sus variables se convierten en una oportunidad de “i

nvestigacion tematica” para asi transformar la realidad. La postura dialégica de estos
espacios lleva incluso a considerar la responsabilidad con este “tercero” que encarna al per-
petuador o dominador. Su vida también vale y es una exigencia ética en la que no se busca
vencerle para cambiar de lugares, sino para lograr su transformacién como bien lo entendié
Freire (2005):

La lucha que solo tiene sentido cuando los oprimidos, en la busqueda por la recuperacion de
su humanidad, que deviene una forma de crearla, no se siente idealisticamente opresores de
los opresores, ni se transforman, de hecho, en opresores de los opresores sino en restauradores
de la humanidad de ambos. Ahi radica la gran tarea humanista e histérica de los oprimidos:
liberarse a si mismos y liberar a los opresores. Estos, que oprimen, explotan y violenta en razén
de su poder, no pueden tener en dicho poder la fuerza de la liberacién de los oprimidos ni de si
mismos. solo el poder que renace de la debilidad de los oprimidos sera lo suficientemente fuerte
para liberar a ambos (p. 41).

Asi pues, la fundamentacion ética esta puesta en “toda vida” incluso la de los opresores
porque lo que esta en juego es la recuperacién misma de la humanidad y esto instaura una
nueva eticidad ahora critica porque es desde la exterioridad de las victimas que reclaman
con mayor ahinco frente a una determinada totalidad de sentido (institucionalidad, norma)
mayores condiciones vitales. No obstante, la dialogicidad esperada en la educacién popular
considera un tercer elemento de la constitucion ética no solo de contenido y de formalidad,
sino de factibilidad, es decir, de lo que puede hacerse con eficacia para conservar, reproducir
y desarrollar la vida. Se trata de un momento de “realidad” discusional que se resiste a los pro-
nunciamientos “irreales” en tanto imposibles. Este momento ético se resiste a toda pretension
ilusoria de la que si se vale el discurso opresor.

El momento factible de la eticidad indica lo que realmente se “puede efectuar” eligien-
do mediaciones adecuadas o eficaces para determinados fines a través de una racionalidad
instrumental o estratégica que piensa en el aqui y en el ahora (“situacionalidad” diria Freire)
lo que se puede hacer o no hacer. La eticidad del sistema opresor o fetichizado pudo haber
colocado mediaciones no factibles para vida y esto lo experimentan muy bien las victimas. De
ahi que, su afirmacion vital se eleve criticamente no solo descubriendo determinado “mal”
(porque no permite la reproduccién de la vida de las victimas, por ejemplo), negando la ne-
gatividad (la condicién a la que ha sido llevado en tanto que pobre, ignorante, migrante,
perseguido, etc.), para luego, reconstruir o proponer otra realidad. Se trata de un proceso dia-
léctico o ana-dialéctico como lo expresa la ética de liberacion (Dussel, 1974). Es por eso, que
Freire (2005) acertadamente entiende la pedagogia del oprimido como una oportunidad para
la esperanza que es parte de la “inconclusion del hombre” (p. 111) y que sirve para construir
utépicamente otros mundos o condiciones posibles.
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Conclusiones

No hay otra manera de resignificar y mantener vigentes los sentidos de la educacién popular
que exponiendo sus potencialidades y visibilizando en la practica aquellos elementos que ha-
cen de una experiencia educativa una oportunidad de transformacion real y concreta. Se pue-
de afirmar, efectivamente, que la educacion popular ha hecho un camino histérico necesario
dentro del espectro educativo a través de sus sentires pedagogicos, politicos y éticos que pasan
por las fibras mismas de los protagonistas del saber en su contexto. Asi, la educacién popular
ha venido madurando y dando sustento teérico a las luchas frente a las injusticias sociales.

No obstante, es verdad que la postura critica de los educadores y de los educandos se
enfrenta a otros retos por las nuevas dindmicas de injusticia, dominacién y opresién que apa-
recen indistinguibles o camufladas en la esfera social. Si bien Freire advirtié desde el principio
la inteligencia con la que obra el dominador para que el dominado no advierta su opresion,
la naturalice y hasta la defienda, no desarroll6 suficientemente esta estrategia de “camuflaje”
del opresor. La razon se puede deber a las tensiones de su época en donde los opuestos eran
mas visibles y directos. Pero en un mundo cada vez mas globalizado, las convulsiones y velo-
cidades de estos tiempos parecen subsumir desde las sombras a las resistencias hasta lograr
disminuir su potencia. Como resultado, Fromm (1941) expone la simbiosis resultante entre el
cardcter social e individual que moldea las fuerzas productivas y tiene repercusiones sobre la
libertad y las formas de resistencias. En este sentido, un tipo de educacién se impone a la al-
tura de esta subjetividad para mantener el statu quo. Asi pues, ya no es el no educar, sino edu-
car para mantener un determinado parametro del individuo a través de una “alfabetizacion”
condicionada que bien puede privilegiar a unas determinadas clases (en el tono marxista) o
sencillamente justifica las desigualdades.

Sin embargo, la astucia de la vida y la aventura del conocimiento en tanto “saber para
vivir y vivir para saber” se abre paso entre las fisuras de dominacién con la que las victimas
del sistema reclaman con ahinco su deseo de existencia. La programatica de la educacién po-
pular permite configurar el conocimiento situado y universal con las demandas reales de los
distintos grupos o sectores sociales que a modo de “bloque histérico” insisten en la resistencia
frente al orden establecido (Gramsci, 1984).

Después de todo, la educacion popular en medio de su contexto particular y a pesar de
los desaciertos e imposibilidades perpetrados por el sistema, es una propuesta colectiva que
se mantiene vigente y actualizada, pues en su haber reclama ser parte fundamental de un pro-
ceso de transformacion a gran escala, ain inacabado, pero con todas las condiciones dadas
(a favor y en contra). Ahora mas que nunca estan sentadas las bases para “descomponer” lo
establecido y fundar, por todos los medios y propuestas posibles (pacificas), un proyecto de
sociedad que inspire confianza, compromiso y certeza.
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EDUCACION BIOCENTRICA

EXPERIENCIA VIVENCIAL DESDE BIODANZA EN LA UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

Di1ANA CAROLINA VARON CASTIBLANCO

| presente capitulo aborda una lectura préctica y vivencial del proceso educativo que se

genera en la Universidad Santo Tomas a través de Biodanza como un escenario que posi-
bilita el desarrollo del modelo pedagdgico desde la Educacién Biocéntrica. Las siguientes pa-
ginas son el resultado, de la sistematizacion de la experiencia de Biodanza en la Universidad
Santo Tomas, sede Bogotd, que inicia en el afio de 2019 desde la Facultad de Sociologia en
compaiiia del departamento de Bienestar Universitario hasta la actualidad en mi experiencia
como docente titular que ha acompaiiado el espacio durante este tiempo.

El capitulo se divide en cuatro momentos: inicialmente, se hace una contextualizacion
de la definicién y antecedentes de la Educacién Biocéntrica con los aportes teéricos de Paulo
Freire (1993), Edgar Morin (1999), Rolando Toro (2008), Ruth Cavalcante y Cesar Wagner
(2017); alli también se retoman referentes desde la sociologia de la educacién como Bourdieu
(2003) y Simmel (2008) para repensar un enfoque situado en el que se considera la creatividad
como fuente del saber pedagdgico y que, por tanto, proceda mas desde el hacer.

En segundo lugar, se contextualiza el escenario de Biodanza en la Universidad Santo
Tomas, donde se comparte la experiencia de transitar el espacio en el 2020 con la llegada de
la pandemia y como la virtualidad se convirtié en un escenario distinto para pensarse la me-
todologia, pasando por el retorno progresivo en el 2021 hasta recuperar una presencialidad
completa en el afio 2022 y continuar el espacio en 2024.

Posteriormente, se desarrollan los componentes educativos Biocéntricos como el cir-
culo de cultura, la relacién, hombre, naturaleza y los acuerdos cronolégicos y de convivencia
(Cavalacante, 2017) que se desarrollan en el espacio de Biodanza dentro del contexto uni-
versitario. Ello para evidenciar como estos elementos permiten reflexionar sobre el cuerpo a
través del movimiento corporal como una via de aprendizaje que articula puntos de enuncia-
cién, desde lo sensible.
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Por ultimo, se retoma la practica de Biodanza, proponiéndose como una “pedagogia
encarnada” desde los planteamientos de la escritora y activista Bell Hooks, (2021), y la so-
ci6loga Olga Sabido (2022) que se articulan como un escenario tedrico distinto para analizar
Biodanza en un contexto universitario. En este apartado se evidencia el lugar de enunciacién
de docentes y estudiantes asistentes a las sesiones, que reflexionan sobre la presencia de estos
espacios en el contexto educativo universitario y cémo desde alli, se pueden pensar vias de
aprendizaje que se articulen desde lo colectivo para seguir construyendo un escenario en
donde la sociologia de la educacion se siga haciendo presente.

A nivel metodoldgico, el capitulo se desarrolla desde un enfoque cualitativo (Flick,
2015) y fenomenoldgico (Schutz, 2003) abordando la subjetividad del actor individual y la
colectividad en el escenario de Biodanza. Se presenta un registro temporal desde el afio 2019
dénde surge el espacio en la universidad hasta el afio 2024. Con respecto a las técnicas, se
realizaron 8 entrevistas semiestructuradas (Beaud, 2018) a los asistentes al espacio entre estu-
diantes y docentes. A su vez, se comparte el registro fotografico de las sesiones virtuales y pre-
senciales que se consignaron como ejercicio de la practica docente en las clases de Biodanza.

Definicion y antecedentes de la Educacion Biocéntrica

La Educacién Biocéntrica se concibe desde diferentes perspectivas disciplinares e historicas
que permiten entenderla como una herramienta de ensefianza que desde hace varios anos
busca insertarse cada vez mas en los contextos educativos, que mayoritariamente les han dado
mayor prioridad a modelos de ensefianza desde la competencia, el disciplinamiento y la pri-
macia de la razén, dejando de lado otros aspectos que también son relevantes en los procesos
de aprendizaje. De acuerdo con Naranjo (2010), “la educacién patriarcal, que ha prevalecido
durante varias generaciones, se ha dedicado constantemente a la transmision de informacion,
olvidando que el proceso educativo es a la vez un proceso emocional” (Perlo, 2019, p. 76).

Por tanto, la Educacion Biocéntrica, es una apuesta epistemologica y educativa pro-
puesta inicialmente en 1962 por Rolando Toro y aplicada en escuelas primarias de Valparaiso,
Pocuro y Santiago de Chile. Actualmente, se aplica en diversas escuelas primarias de América
Latina y Europa. “La Educacién Biocéntrica reconoce la efectividad como centro generador y
protector de la vida; su finalidad es restablecer las funciones originarias que permiten la con-
servacion y evolucion de la vida, creando desde la primera infancia pautas internas de vinculo
con la naturaleza, comunién amorosa y conciencia ética” (Toro, 2012, p. 85).

La educacion Biocéntrica puede ser adaptada para ser aplicada a diferentes contextos.
Su intencién es re-educativa y no correctiva. “Puede desenvolverse en instituciones, orga-
nizaciones, asociaciones, organizaciones no gubernamentales, escuelas publicas y privadas,
grupos ecologicos, areas comunitarias, grupos de mujeres, familias, de salud, educacion, en
grupos diversos: religiosos, estudiantiles, empresas, instituciones estatales, privadas y otras”
(Pérez, 2018, p. 101). A su vez, se hacen participes la poblacién infantil, adolescente, adultos
y personas de la tercera edad.
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De esta manera, la Educacion Biocéntrica, “pone en cuestion la educacion normativa y
disciplinaria atn vigente en el sistema educativo y al mismo tiempo ofrece nuevas perspec-
tivas para sustentar una educacion potenciadora del ser y del ser con otros” (Perlo, 2019, p.
70). En ese sentido, es importante, referenciar los antecedentes epistemoldgicos que consoli-
daron a la Educacion Biocéntrica hasta la actualidad, en funcion de ampliar posteriormente
los postulados enunciados a la practica de Biodanza en la Universidad Santo Tomas desde este
enfoque de pensamiento educativo.

Los antecedentes epistemoldgicos de la Educacién Biocéntrica se han desarrollado a
través de los aportes de Paulo Freire (1993) con la educacién popular, Edgar Morin (1999)
desde el pensamiento complejo y Rolando Toro (2008) desde Biodanza. Posteriormente, se
suman Ruth Cavalacante y Cesar Wagner (2017) en Brasil, que han desarrollado todo un
enfoque vivencial aplicado a espacios educativos, desde la Educacion Biocéntrica en primera
infancia y en educacion superior en Fortaleza- Brasil.

Inicialmente, los planteamientos de Paulo Freire que sumaron a la constitucion de la
Educacion Biocéntrica se estructuran a partir de una educacion liberadora a través del didlo-
go, haciendo énfasis del “proceso de concientizacién y a la propia conciencia, la construcciéon
del conocimiento critico, el didlogo amoroso y problematizador y el aprendizaje solidario,
critico y transformador” (Cavalcante, 2017, p. 29).

Es el didlogo como herramienta de construccién de conocimiento, uno de los aportes
que se evidencia en las sesiones de Biodanza en la Universidad Santo Tomas y retoma los
aportes de Freire a través de los circulos de cultura. Estos tienen su origen en el movimiento
de la cultura Popular de Recife — Brasil en el afio de 1964, cuando Paulo Freire coordiné el
proyecto de educaciéon de Adultos e inauguré el Centro Popular de Cultura (Wagner, 2020).

Desde esa perspectiva, para Freire, la cultura se entendia como un constructo simboli-
co de elementos fundamentales que involucran practicas cotidianas, tradicion oral, historia,
valores, rituales, artes y lenguas, es todo lo que el hombre crea y recrea, es el resultado de la
praxis humana (Freire, 1993).

Por tanto, el circulo de cultura se convirtié en una herramienta pedagégica y metodo-
légica que favorecia la concientizacion de la realidad frente al proceso de aprendizaje de una
nueva-antigua palabra (palabra generadora) o asunto (tema generador) que se proponia a los
estudiantes para el didlogo. Convirtiéndose en un “espacio de interaccién personal para el
aprendizaje individual y colectivo, construyéndose una realidad problematizada a través de
un principio democratico de participacion y de expresion de su pensamiento y de su percep-
cién del mundo” (Cavalcante, 2021, p. 42). A través de un didlogo en circulo y con las palabras
generadoras, se propicia a las personas salir de la cultura del silencio a través de la validacién
y escucha atenta de la palabra, para construir entre todos los participantes una conciencia
critica.
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Cuando Paulo Freire “insiste en la primacia del didlogo en las relaciones educativas,
incluye la pregunta, habla de una pedagogia, de la pregunta, de la palabra, la conversacion y
del acto educativo como un acto amoroso” (Pérez, 2018, p. 88). El circulo de cultura, metodo-
logia utilizada por este autor, es un espacio circular de expresion del ser, un espacio reflexivo
y participativo. El ser es reconocido individualmente dentro de lo colectivo.

Estos elementos se seguiran explorando de forma practica en el segundo apartado del
capitulo cuando se evidencie el proceso practico de la Educacion Biocéntrica en la Universi-
dad a través de Biodanza con la comunidad académica de la institucién.

Otro autor representativo en los antecedentes epistemologicos de la Educacién Biocén-
trica es Edgar Morin (1999), quien, desde sus aportes, invité a la apertura de otros conoci-
mientos desde la transdisciplinariedad, el pensamiento complejo, el reconocimiento de una
educacion integral y la reorganizacion del pensamiento del educador (Cavalcante, 2017).

Para Morin, “el conocimiento no se puede considerar como una herramienta ready-ma-
de que se puede emplear sin examinar su naturaleza. El conocimiento pertinente debe en-
frentar la complejidad entre la unidad y la multiplicidad. En consecuencia, la educacién debe
promover una inteligencia general apta para referirse, de manera multidimensional, a lo com-
plejo, al contexto en una concepcion global” (Morin, 1999, p. 13).

De esta manera, la educacion también deberia pensarse como un modo de conocimien-
to capaz de leer a las personas en sus contextos y sus complejidades (Morin, 1981), dejando
de lado una estructura que espera moldearse a un todo bajo modelos institucionalizados que
pierden de vista estos elementos que se configuran relevantes para una educacién que gire
mas en torno a lo Biocéntrico.

En dénde el ser humano se conciba desde una multiplicidad de factores que lo permiten
identificar como un ser integral. “El ser humano es a la vez fisico, biolégico, psiquico, cultural,
social, histérico. Es esta unidad compleja de la naturaleza humana la que esta completamente
desintegrada en la educacion a través de las disciplinas y que imposibilita aprender lo que
significa ser humano” (Morin, 1999, p. 6).

En su libro Siete saberes para una educacion del futuro (1999), plantea que lo primero
que debemos hacer es “salir de las cegueras paradigmaticas, saber que la racionalidad tiene
sus grandes fallas y que es usada para la autojustificacién. Cuando la racionalidad est4 al ser-
vicio del egocentrismo y de la proyeccion, lleva a justificar lo injustificable” (Pérez, 2018, p.
93).

En ese sentido, el enfoque Biocéntrico desarrollado en la Universidad Santo Tomas a
través de Biodanza, es afin con las propuestas de Morin en cuanto a la necesidad de establecer
nexos entre los conocimientos, que perciban al ser humano desde su complejidad e identidad
para ser sujeto de saber que se expresa a través de la cultura, la palabra, el movimiento y el
cuerpo. Edgar Morin nos propone una ética de la responsabilidad que emana de la autonomia

44 UNA EDUCACION DIFERENCIADA



Educacion Biocéntrica
Experiencia vivencial desde biodanza en la Universidad Santo Tomds

individual y solidaria con la comunidad, y en Biodanza se busca habitarnos desde lo colectivo
como herramienta de construccién que teje experiencias, vivencias y encuentros, desde la
diferencia que complementan y nutren el espacio educativo.

Otro de los referentes esenciales en el proceso de la consolidacién de la Educacion Bio-
céntrica fue el aporte desarrollado por el pedagogo y psicélogo chileno Rolando Toro Arane-
da, “la concepcioén pedagodgica de Toro, estaba centrada en formas de aprendizaje vivencial;
partiendo de la afectividad, se trataba de integrar la inteligencia con el respeto mutuo y el goce
de vivir” (Perlo, 2019, p. 78).

El desarrollo de la ensefianza experimental indujo a Toro a crear el Laboratorio de Psi-
cologia en la Escuela de Educacion de la Universidad de Concepcién. “Los desarrollos que
realiz6 en el ambito de la educacion fueron llevados a la practica en el afio 1965, en el Hospi-
tal Psiquiatrico de Santiago, donde realiz6 sus primeras investigaciones con musica y danza;
reconociendo que ciertas musicas generaban distintos estados emocionales y diferentes res-
puestas de los internos del hospital” (Perlo, 2019, p. 79).

A partir de alli surge Biodanza como eje fundamental de la Educacién Biocéntrica, de-
finiéndose como “un sistema de integracién humana, renovacién organica, reeducacion afec-
tiva y reaprendizaje de las funciones originarias de vida. Su metodologia consiste en inducir
vivencias integradoras por medio de la musica, del canto, del movimiento y de situaciones de
encuentro en grupo” (Toro, 2008, p. 12).

Para los lectores que no son muy cercanos a la metodologia de Biodanza se referen-
cia brevemente como se desarrollaria una sesion, este elemento es importante referenciarlo
debido a que en el segundo apartado del capitulo se recogen las experiencias vivenciales de
estudiantes y docentes en funcién de la practica de la misma.

Las sesiones de Biodanza proponen realizar ejercicios en grupo, de manera individual y en
pares, por tanto, se pueden proponer caminares de a dos, danzas en parejas y juegos en grupo
que inviten al encuentro con el otro, de igual manera, se trabajan ejercicios asociados a la res-
piracidn, la fluidez y movimientos segmentarios del cuerpo como el cuello, los hombros y la
cintura. A su vez, se ejecutan danzas de encuentro y de integracion del cuerpo a través de un
catalogo musical que tiene repertorio de sonidos ritmicos, vitales y alegres como la Samba, la
musica africana y canciones mas melddicas que permitan llevar el movimiento del cuerpo a un
estado de relajacion, reposo y descanso (Castiblanco, 2022, p. 63).

El método vivencial de Biodanza se transforma en un mediador en la “educacién Bio-
céntrica, ya que el contacto con el aprendizaje parte de la vivencia emotiva, tanto en el vinculo
con el educador como en el vinculo con el conocimiento” (Pérez, 2018, p. 70). Por tanto, Bio-
danza en la Universidad Santo Tomas, se configura como una via de aprendizaje Biocéntrico
que le apuesta a un saber compartido, horizontal y afectivo basado en la escucha, el feedback
y la expresion del movimiento corporal como una via de autoconocimiento y reconocimiento
individual y colectivo.
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De esta manera, también se retoma el concepto desarrollado por Rolando Toro (2012)
de pensarse el proceso de la Educaciéon Biocéntrica desde la inteligencia afectiva, en donde:
“El aprendizaje depende de motivaciones afectivas y del vinculo que se establece en el acto
educativo. El movimiento vivencial afectivo va creando redes y bifurcaciones en el complejo
ramaje del arbol de la inteligencia, nos dice Toro. Parece ser que lo racional tuviese un funda-
mento trascendental con validez universal y de ninguna manera es asi”. (Pérez, 2018, p. 164).
Por tanto, la obra de Rolando Toro fundamenta la importancia de la vivencia, de la corporei-

dad, de la musica y de la danza como un punto de partida para la expresion y fortalecimiento
de la identidad.

Por ultimo, pero no menos importante, también se resaltan los aportes realizados por
Ruth Cavalcante y Cesar Wagner (2017), quienes fortalecieron la metodologia de la Educa-
cién Biocéntrica desde una practica activa en donde, por ejemplo, hoy en Brasil se sitta la
Universidade Biocentrica en Fortaleza-CE-Brasil, institucién de educacion superior unica en
su enfoque disciplinar que tiene al principio Biocéntrico como eje principal para formar a
educadores Biocéntricos alrededor del mundo.

Alli se busca fomentar una pedagogia del encuentro y del vinculo, dénde “La Educacién
Biocéntrica tiene como finalidad un cambio dirigido a la afectividad que implica la partici-
pacién de la conciencia, de la memoria y de la representacion simbolica, que son aspectos
fundamentales tratados en la Educacion a través de la vinculacion de aspectos culturales,
estéticos, sensibles y biograficos del ser” (Cavalcante y Wagner, 2017, p. 32).

Estos antecedentes epistemoldgicos dialogan con los planteamientos expuestos desde la
sociologia de la educacién, en dénde para autores como Simmel en su obra Pedagogia Escolar
(2008) “la pedagogia era cuestion de praxis y no de teoria. Esta idea era de vital importancia y
estaba relacionada con su concepcidon romantica de educacion, estrechamente vinculada a la
nocién de formacién, entendida como la manera en que el “saber objetivo” llega a ser parte de
la “existencia subjetiva” (Simmel, 2008, p. 52). La maxima pedagogica de Simmel era ensefiar
para formar individuos auténomos” (Sabido 2022, p. 126).

De acuerdo con ello, Simmel esboza un conjunto de practicas educativas y docentes que
van en contra de la masificacion del sistema educativo moderno. Simmel fue un maestro de
“filosofar con el cuerpo” (Stewart, 1999, p. 9). Ello se evidencia en sus planteamientos en don-
de quien se encarga de la labor docente deberia tener en cuenta procesos como la expresion,
el tono de voz, los movimientos del cuerpo y expresion de los afectos en el proceso de ense-
flanza, “Reconocimiento, aliento y aprecio deben residir menos en palabras expresas que en lo
contemplativo: en el tono del discurso, en el semblante, en los gestos” (Simmel, 2008, p. 115).

La experiencia de Biodanza en la Universidad Santo Tomas

Una vez expuestas las bases epistemoldgicas y los antecedentes de la Educacién Biocéntrica,
se contextualizara experiencia del trabajo de Biodanza en la Universidad Santo Tomas. La
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propuesta de Biodanza en la universidad surge en el aflo 2019 como un trabajo desarrollado
en la Facultad de Sociologia y el departamento de Bienestar Universitario, en conjunto se pre-
senta el taller para la comunidad académica en donde pueden participar estudiantes de todas
las carreras de la universidad, administrativos y docentes.

A lo largo de estos 4 afios y medio se han realizado 10 ciclos de Biodanza en dénde se
han registrado un total de 355 participaciones y se han recibido estudiantes de carreras cémo
Sociologia, Psicologia, Ingenieria en Telecomunicaciones, Ingenieria ambiental, Ingenieria
mecanica, Disefio Grafico, Economia y Mercadeo.

Desde los docentes de la Universidad se ha tenido participaciéon de los programas So-
ciologia, Mercadeo, Disefio Grafico, Ingenieria Mecanica e Ingenieria de Telecomunicaciones,
siendo este un factor importante en funcién de pensarse Biodanza y la Educaciéon Biocéntrica
como una via para desarrollar el ejercicio pedagogico desde otras posibilidades.

Incluso durante la pandemia en el afio 2020 y el primer tercio del semestre 2021, a pesar
de restringirse el encuentro presencial que es una de las potencialidades de la metodologia de
Biodanza, la propuesta se ajustd a las cambiantes necesidades y el ciclo logré llevarse a cabo
de manera virtual, generando un aprendizaje en conjunto en dénde el movimiento corporal,
la musica y el encuentro aunque virtual, brindaron herramientas que nos permitieron acom-
panarnos desde el vinculo, la presencia cuidada con los demas, en medio de una cotidianidad
que estaba mediada por las pantallas, reuniones y clases por plataformas digitales. Aqui el
relato de Siruma Lépez, Angela Guacheta y Lucia Perilla, asistentes a las sesiones virtuales
durante el periodo de confinamiento:

Asisti algunas veces durante la pandemia. Siento que, sobre todo, durante los primeros meses de
cuarentena Biodanza fue una bocanada de aire fresco, era un espacio donde mi ansiedad se veia
reducida. Estaba pasando por un momento triste, un vacio grande; y esas clases me libraban de
eso. Tal vez me ayudaran a tranquilizarme en su momento y especialmente a respirar. (Siruma
Lépez, comunicacion personal, 31 de octubre de 2023)

Asisti a algunas sesiones en pandemia y esas veces fue curioso no compartir el mismo espacio
al danzar. Sin embargo, era un momento para relajarse y estar en la casa de una forma diferente
en medio de una nueva rutina repentina en casa. La idea de hacer una playlist en conjunto fue
genial para recordar un poco la esencia de la clase, incluso fuera de ella. (Angela Camila Gua-
chetd, comunicacion personal, 12 de febrero de 2024)

Entonces los sentia cerca, me abrazaban y los abrazaba, sentia la calidez de nuestro grupo, nues-
tra humanidad a pesar de la pantalla fria y plana y eso nos mantenia conectados y fue muy
importante para nosotros. Pero bueno, algo que no tenia la presencialidad y que si permitio el
danzar desde nuestras casas fue el poder compartir con familiares, amigos o incluso mascotas
de nuestros companeros de clase. Extrafiaré ver a Cosmos, el gato biodanzante. (Edna Lucia
Perilla Medina, comunicacion personal, 30 de noviembre de 2022)
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Figura 1. Registros Ciclo Biodanza Virtual 2020-2 2021— I.

Fuente: Elaboracion propia.

El espacio de realizar Biodanza en las casas a través de la virtualidad también abrié la
posibilidad de encontrarnos desde las logicas de lo doméstico, de los entornos que antes se
consideraban privados y ahora se volvian publicos al encender las camaras para vernos dan-
zar, se cambiaron los procesos de acompafiamiento y como reto docente estuvo el ajustar una
metodologia presencial a la virtualidad sin perder la esencia de generar un espacio seguro en
medio de tanta incertidumbre que nos acompaiiaba esos dias.

Surge de esta manera un término socioldgico referido al Hogar - Mundo (2007) que
Marc Augé presenta cuando el humano controla la movilidad, rutinas, horarios y lugares aho-
ra desde lo digital (Gaytan Alcald, 2020).

Una vez la presencialidad empezé a retomarse en el segundo semestre de 2021, el reto

también significaba volver a encontrarnos de manera presencial, se habia generado tanta pre-
vencion y miedo por restablecer el contacto que recuperar la esencia de Biodanza desde el
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encuentro, el contacto y el abrazo, también llevo ajustes que se fueron realizando progresiva-
mente al volver. Las clases se hacian con tapabocas, impidiéndonos vernos los rostros com-
pletamente, la ronda inicial con la que se da apertura a la sesion antes de la pandemia se hacia
tomandonos de la mano, pero regresando esa practica no se retomo hasta las ultimas clases
del segundo semestre 2021, cuando ya se habia adquirido mayor confianza. Estas son algunas
de las impresiones de las estudiantes volviendo al espacio presencial, relatando su experiencia
después de 2 ciclos (1 afio) en la virtualidad:

Nada se equipara a la presencialidad, por mas de que la etapa de virtualidad fue disfrutada, el
calor de la gente, el fulgor y el alborzo de una ronda entrelazada, el tacto de Ixs demads y escu-
charnos tan de cerca se sintié muy bien. No creia que me hiciera tanta falta, pero si me hizo. Ese
dialloré, la mayoria del tiempo Biodanza genera unas sensaciones tan fuertes y el corazdn es fa-
cilmente susceptible a ello”. (Siruma Lopez, comunicacion personal, 12 de septiembre de 2022).

El paso de la pandemia deja su huella en nuestros sentires y eso es algo que no se puede ocultar,
sin embargo, la confianza seguia estando ahi. Cuando regresé, senti que salia de la “cajita” de mi
pantalla y estaba otra vez en la realidad fisica y “completa”. Salia de la realidad virtual y volvia
a verme con mi profesora y compaiieros de manera completa, en cuerpo y alma, pues nos vol-
viamos a tomar de las manos. Volver a danzar con la presencia del grupo es algo que me ayudé
a entender aun mas el significado de la “matriz, del vientre de Biodanza” Indiscutiblemente,
es una percepcion muy diferente cuando se Biodanza de manera “online”, pues danzando en
presencia con el grupo estoy percibiendo de manera directa, sin barreras o intermediaciones y
de manera conjunta todas sus emociones. (Edna Lucia Perilla Medina, comunicacién personal,
31 de octubre de 2022)

& |1 = -
Figura 2. Retorno a la presencialidad 2021-2 Biodanza
U Santo Tomas

Fuente: Elaboracion propia.
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Por tanto, el periodo de tiempo que contempla el 2022 y el 2023 se convirtié en un es-
pacio de ajuste, Biodanza ha podido volver a realizarse cobmo se practicaba antes de la pande-
mia, aunque evidentemente el aislamiento y el estar en casa durante tanto tiempo gener6 un
cambio en la manera de pensarnos los procesos educativos, de vinculo y aprendizaje que se
convierten en nuevas maneras para seguir fortaleciendo la propuesta de Biodanza como una
metodologia educativa que busca integrar la experiencia vivencial como una herramienta cla-
ve para repensar la universidad como un escenario que no solo brinde espacios académicos,
sino que genere nuevas propuestas pedagogicas y su aplicacion en situaciones reales (Cands
y Mauri, 2016). Esta apertura de la ensefianza superior hacia la innovacién “implica nuevos
planteamientos de la didactica universitaria que actualicen sus metodologias y ejecuten pla-
nificaciones que consideren la accion del estudiantado” (Daher, 2022, p. 2).

La Educacion Biocéntrica y Biodanza desde el contexto universitario

Ahora, una vez contextualizado el proceso de la experiencia en la universidad entre el paso
de la virtualidad a la presencialidad, en este apartado se quiere hacer énfasis en cudles son los
componentes y actividades que hacen de Biodanza en la Universidad Santo Tomas un escena-
rio propicio para el desarrollo de la Educacion Biocéntrica.

Biodanza en la Universidad Santo Tomas ha tenido una ruta metodoldgica basada en
conceptos abordados desde la Educacion Biocéntrica como los procesos educativos Biocén-
tricos, “que tienen la finalidad de favorecer al acto de vivenciar-pensar y el acto de aceptar a
las personas y los grupos en sus realidades, en sus posibilidades, sensibilidades y capacidades
de interaccion, convivencia y aprendizaje; estimulando la potencia de vida, el arte, la inteli-
gencia afectiva, la construccién de conocimientos, sentidos y la identidad personal” (Caval-
cante, 2021, p. 34). Los procesos educativos Biocéntricos desarrollados en la universidad a
través de Biodanza y que se desarrollan a continuacién, contemplan: los circulos de cultura, la
relacién hombre naturaleza y los acuerdos cronolégicos y de convivencia.

El primer elemento, que se vincula a este escenario, son los circulos de cultura propues-
tos por Freire (2002) al ser considerados unidades de ensefianza (Gadotti y Torres, 2001). Es-
tos se conciben como “el lugar donde se promueve un didlogo vivo y creador. Alli se propicia
que el coordinador del circulo de cultura debera tener confianza en los sujetos participantes,
creer en ellos, en su posibilidad de crear, de cambiar las cosas. Freire afirma que ese educador
debe ser humilde y promover reflexiones tedricas y acciones para liberar y no para domesti-
car’ (Ramirez, 2008, p. 170).

En el espacio de Biodanza, en la Universidad Santo Tomads, los circulos de cultura se
realizan al iniciar y al cerrar la sesion. Alli, antes de empezar a danzar, se propician unas pa-
labras generadoras asociadas a las tematicas, dialogando en conjunto y desde alli se abre el
espacio a un didlogo vinculante y relacional que permita a los integrantes entrar en sintonia
con la propuesta que se lleva a cabo en la clase. Estas son algunas de las impresiones de esta
experiencia en las entrevistas sobre el circulo de cultura.
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Si, asi como es importante y especial compartir la danza, de igual manera lo es el compartir
la palabra y el sentir que se expresa desde ahi. Algunas veces coincidimos y otras no, y eso me
parece sorprendente... Esa convergencia de sentires solo se ven en ese circulo verbal, donde
nadie te obliga hablar y solamente se confiesa desde una sinceridad intima. (Siruma Lopez,
comunicacion personal, 31 de octubre de 2023)

Sin esos relatos Biodanza no seria lo mismo, la profe siempre nos ha dejado claro que es un
espacio seguro, recordar en tema de la no divulgacion de lo que ahi se habla, pero en realidad
lo considero muy importante, adoro expresar mis pensamientos no solo por medio de la dan-
za, sino que también poniéndolos en palabras. (Juliana Bernal, comunicacion personal, 14 de
marzo de 2023)

il

Figura 3. Circulos de Cultura Biodanza, 2022/2023 l
Fuente: Elaboracion propia.

Las clases que se han desarrollado a lo largo de los 10 ciclos estan articulados a unas
temadticas en particular que buscan ser un aliado en el desarrollo educativo de los estudian-
tes a través de temas como: La vida universitaria, la adaptacion a los cambios, el habitar, el
momento presente desde el aqui y ahora, la identidad, la gratitud, la creatividad, la vitalidad,
entre otros. A su vez, se han trabajado ciclos en funcién de entender el ser humano como un
todo y a pesar de estar en un entorno urbano, desde la Educacioén Biocéntrica se concibe la
concepcion de la relacion del hombre con la naturaleza que “opera como plataforma sobre la
cual se apoya todo el sistema tedrico-vivencial de este enfoque educativo Biocéntrico” (Pérez
2003, p. 33).

Para ello, por ejemplo, en el ciclo 2022-2 se trabajé el ciclo de los cuatro elementos de
la naturaleza: tierra, agua, fuego, aire, potenciando estos elementos en el cotidiano universi-
tario de los estudiantes a través de cualidades en la tierra como la capacidad de concrecién
y vinculacién con los ritmos; el fuego a través de la energia disponible de creacion y accién
para llevar a cabo los proyectos y tareas cotidianas de la universidad; o la capacidad de fluir a
través de elementos como el agua y el aire en funcién de articularnos mas con el presente y las
danzas en donde se propicia el respirar y el estar aqui y ahora, estos son algunos de los relatos
de las entrevistas realizadas:
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El poder de la mente para transportarse a esas energias por medio de la danza, sentir el agua en
tu piel, olerla, escucharla y transportarte a una laguna fue una experiencia vivencial tremenda
para mi. Con el fuego sentir que tu cuerpo arde, que tus emociones son calidas y son vélidas por
medio de la expresion de tu baile; puedo decir que el elemento tierra no fue mi favorito, pero
me hizo plantearme varias cosas. (Juliana Bernal, comunicacion personal, 14 de marzo de 2023)

Vivencié el del fuego y su mensaje de transformacion, lo cual me parecié lo mas representativo.
Ahora bien, esta metéfora del fuego me hizo revivir otros momentos y temas que habia biodan-
zado y de este modo, entiendo como estos temas siguen estando conectados y son de trabajo
continuo, lo cual es muy importante, porque es a través de la practica y la vivencia que nosotros
logramos aprender e interiorizar. (Edna Lucia Perilla Medina, comunicacion personal, 31 de
octubre de 2022)

Estos elementos se complementaron en el ciclo 2023-1 danzando esa relacion con la
naturaleza, desde los animales que en Biodanza se trabajan: la Serpiente (Curiosidad, sabidu-
ria primordial), el Tigre (foco, orientar la accidn, agilidad), la Garza (levedad, libertad) y el
Hipopdtamo (adaptabilidad, disfrute).

En la danza de la serpiente, me sentia tan abrazada, tan calentita que me fui muy feliz y tran-
quila, me parece un elemento tan bonito porque me transporta a los cambios de la serpiente, a
la evolucion del ser. Del (tigre) me llevo la fuerza, la irreverencia, permitirme ocupar espacio,
apoderarme de mi voz porque me costaba mucho hacer ruido, dar mi opinién. De la garza, me
llevo tomar vuelo, estirar tus alas, me encantd, me diverti muchisimo poder expresar el dejar ir
por medio de mi cuerpo. Del hipop6tamo me llevo la sensibilidad, la fluidez, los cambios. Le
tengo mucho carifio porque conecto mucho con este elemento. El ser de la costa, crecer al lado
del rio y del mar, crecer al lado de esa inmensidad preciosa y tener el regalo de poder admirarla
a diario. (Viviana Torres, comunicacion personal, 30 de marzo de 2023).

Estos relatos expuestos sobre la relacion hombre naturaleza evidencian como “La na-
turaleza es histdrica y socialmente plural. También emocional y cognitivamente diversa. Son
muchas las naturalezas con las que convivimos, con las que intercambiamos materia, energia,
ideas, sentimientos, propositos; naturalezas, también esquivas, objeto y sujeto de nuestro ser
y accionar en el mundo” (Lezama, 2020, p. 47).

Otro de los elementos para tener en cuenta son los procesos asociados a los acuerdos
cronolégicos y de convivencia que se generan en la sesidn. Inicialmente, los acuerdos cro-
noldgicos, tienen como objetivo que se tengan claro el momento de inicio y de cierre de la
sesion, por lo general estas se desarrollan en un espacio de 2 horas, por tanto, se propicia
que también exista una armonizacion de los espacios para recibir a los asistentes con tiempo
suficiente antes del inicio de la sesién. A su vez, también existen los acuerdos de convivencia,
que estan asociados al cuidado de los vinculos y el respeto por los participantes de la sesion,
ello se genera desde una escucha activa y presente en el espacio y el no juzgar el movimiento
corporal de los demas y que progresivamente se genere un espacio de confianza en el grupo.
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Estos procesos educativos Biocéntricos (Cavalcante, 2021), permiten que también se
reinterprete el lugar del cuerpo en la educacién a través del movimiento corporal, porque
en Biodanza todos los cuerpos tienen una danza posible, y, sin embargo, por lo general los
asistentes a las primeras clases llegan con un imaginario de cémo deberia verse un cuerpo
que baila con cualidades mads asociadas a lo coreografico, al ritmo, equilibrio, elasticidad o
estética.

Sin embargo, con la practica de Biodanza se fomenta un proceso de reaprendizaje y
educacion acerca de comprender al cuerpo como receptaculo del habitus (Bourdieu, 2003)
“que se presenta como un sistema de gustos, disposiciones que definen, significan al mundo y
al conjunto de las practicas en sus categorias de percepcion” (Castiblanco, 2022, p. 64).

Esto evidencia cdmo el cuerpo es una unidad de estudio desde la sociologia y la edu-
cacién, en donde aun en varios escenarios educativos se presenta todavia una disociaciéon
del cuerpo y la mente en el movimiento corporal y es necesario sabernos en el aula como
seres en donde “el mundo es percibido en y a través del cuerpo y esto implica una relaciéon
entre cuerpo, piel, cuerpo, imagen y cuerpo, movimiento; cuando las personas constatan que
comparten alguna forma especifica de la relacion aludida con otra persona confian en ella”
(Scribano, 2019, p. 114).

Este escenario genera progresivamente en Biodanza, lazos afectivos y de vinculo que le
dan identidad al grupo y a que las personas poco a poco también se relacionen o perciban su
cuerpo de formas distintas con la practica continua de Biodanza. En las entrevistas realizadas
estas son algunos relatos a la pregunta sobre si ha cambiado la percepcién que se tiene sobre
el propio cuerpo practicando Biodanza:

Si bien hay muchas cosas por trabajar, aprecio a mi cuerpo mucho mas que antes, lo he valorado
mas, el goce continuo me ha hecho sentirlo profundamente, la danza en si misma es el goce del
cuerpo. Mi cuerpo ha sido feliz en la medida en que ha danzado en libertad. (Siruma Lépez,
comunicacion personal, 31 de octubre de 2023)

Por supuesto. Ahora entiendo mejor que antes que a través de mi cuerpo se reflejan mis emo-
ciones, las que puedo reconocer, como también aquellas que no tanto y es en esta medida, que
puedo ir aprendiendo a conocerlas mejor. (Edna Lucia Perilla Medina, comunicacion personal,
8 de febrero de 2024)

Ya no pongo el valor del cuerpo solo en la estética. Si no por todo lo que mi cuerpo me permite
hacer. Lo que me permite expresar. La Biodanza, siento que se trata de estar presente contigo
y tu cuerpo. También el hecho que no exista una presion por tener un movimiento perfecto o
seguir una coreografia te demuestra que tu cuerpo esta bien dentro de su expresion. (Viviana
Torres, comunicacion personal, 30 de marzo de 2023)
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Por tanto, “El movimiento del cuerpo en el espacio es primordial, las personas no solo
tienen cuerpo, sino que se mueven con este y a partir de este movimiento es que tienen una
percepcion particular del mundo, una experiencia contextual de este” (Entwistle, 2002, p. 46).
Los procesos vistos desde la practica de Biodanza indican como el cuerpo es el resultado de la
educacion recibida, los contextos y los procesos de identificaciéon que han conducido a cada
persona a la adaptacion de los comportamientos sociales y culturales de su entorno.

Sin embargo, como lo plantearia Le Bretén (2018), “este aprendizaje de las modalidades
corporales de la relacion del individuo con el mundo no se detiene en la infancia, sino que
continua toda la vida de acuerdo con los reajustes sociales y culturales que se van imponiendo
en el estilo de vida, y con los diferentes roles que conviene asumir a lo largo de la existencia”
(p. 5). En consecuencia, Biodanza se convierte en una via de aprendizaje de manera individual
y colectiva que evidencia que la resignificacién y percepcion del cuerpo pueden asumir otros
matices cuando se abre la puerta de la expresion corporal, de la danza, del gesto, la mirada, la
escucha, el silencio, la respiracion, la presencia aqui y ahora y el movimiento pleno de sentido.

Fuente: Elaboracion propia.
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Pedagogias desde el cuerpo en movimiento: estudiantes y docentes desde lo sensible

Este apartado tiene la intencion de enunciar cémo Biodanza, en la Universidad Santo Tomas,
busca ser un escenario para que la practica de los procesos educativos entre estudiantes y
docentes se pueda abordar desde una perspectiva distinta. La experiencia de tener docentes
y estudiantes en la misma sala danzando también genera un espacio distinto al salén de clase
“tradicional” dénde se ejerce el rol tradicional de docente y de estudiante, y a pesar de la ho-
rizontalidad y las nuevas practicas docentes frente a una generaciéon cambiante, en general se
produce una distancia que sigue latente.

Pero la experiencia de Biodanza en la Universidad Santo Tomas ha permitido que ese
escenario abra nuevas posibilidades para reconocernos estudiantes y docentes como seres
sintientes y dispuestos a percibirnos de una manera distinta, haciendo parte de una experien-
cia vivencial que conecta con otras formas de relacionarnos y de recibir noticias a través de la
danza, la presencia del otro en grupo dando lugar al habitar la emocién y/o emociones que se
puedan generar en una sesion.

A nivel tedrico, estos procesos resuenan con los aportes que hacen pensadoras como
Bell Hooks (2021), quien considera de vital importancia el papel de la emocion en la edu-
cacién superior. En donde el salon de clases deberia ser un escenario que propicie mas la
motivacidn, distinto al aburrimiento o la monotonia, que por lo general resulta en apatia por
parte de los estudiantes. Y ello no traduce en que “el profesor o la profesora den un especta-
culo, sino que las practicas pedagdgicas pongan en movimiento la idea de que: La emocién
se genera a través del proceso colectivo” (Hooks p. 30). Por otro lado, para Hooks una “buena
pedagogia reconoce que cada aula es diferente, lo mismo que cada individuo, las y los estu-
diantes tienen que ser vistos en su particularidad” (Sabido 2022, p. 128).

Estos elementos planteados por Hooks (2021), hacen eco en las sesiones de Biodanza a
través de involucrar una pedagogia biocéntrica desde lo colectivo en medio de un ambiente
universitario, frente a este aspecto se preguntaba en las entrevistas a estudiantes y docentes
;Como relacionaban Biodanza con la educacién universitaria, y si consideraban que se com-
plementan?

Desde la perspectiva de los estudiantes, se evidencia como un proceso que complemen-
ta los procesos mas alla de lo académico y permite articular los procesos cotidianos estudian-
tiles de una manera distinta:

La relaciono como un espacio necesario que aporta a la salud mental y por ende ayuda a me-
jorar de diferentes maneras las actividades académicas. Considero que en mi caso me ayuda a
afrontar las responsabilidades mas tranquilas, porque siento que un cuerpo y una mente relaja-
da o tranquila encuentra el espacio para el corre corre universitario. Asi, pues si considero que
se complementan porque ademas de ser una buena herramienta para la salud mental también lo
es fisica (por el movimiento) y creo que eso, incluso cientificamente aporta a actividades como
las académicas, mejorar y desarrollar las cosas de forma diferente. (Angela Camila Guachetd,
comunicacion personal, 10 de febrero de 2024)
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Biodanza puede llegar a complementarse con cualquier aspecto de tu vida que quieras agregar,
con lo laboral, con lo académico, con lo personal y demas. Pero la educacion universitaria trae
sus retos en la medida en que la mayoria somos personas jovenes atn llenas de miedos, insegu-
ridades, alegrias, penas, frustraciones y demds que no somos de capaces de entender del todo, y
lo cierto es que estamos oscilando entre la vida adulta y el final de adolescencia todo el tiempo,
entonces se siente de otra manera cuando se practica Biodanza porque te ayuda a entender tu
mente y tu cuerpo, organizar tus ideas, sanar y encontrarte a ti mismo/misma desde otras expe-
riencias. (Juliana Bernal, comunicacion personal, 14 de octubre de 2022)

Estos elementos expuestos en las entrevistas dialogan con el lugar de enunciacién de las
docentes que han participado en el espacio como Ana Maria Henao, docente de Sociologia y
Katya Canas, docente de Mercadeo:

Considero que en los entornos universitarios existe una presion académica constante y los estu-
diantes ademas se enfrentan a distintas angustias fruto de la incertidumbre emocional, laboral,
etc. Encuentro este espacio valioso como lugar de encuentro, de relacion con el otro, que puede
ayudar a mejorar la actitud ante distintos retos, ofreciendo tranquilidad y confianza. (Ana Ma-
ria Henao, comunicacién personal, 13 de abril de 2023)

Siento que la Biodanza puede ser muy constructiva para los estudiantes, aporta de manera in-
tegral al desarrollo y bienestar del individuo, y contribuye al fortalecimiento de su creatividad,
formando mejores seres humanos, con altos niveles de autoestima y empaticos en su relaciona-
miento. (Katya Cafas, comunicacién personal, 25 de abril de 2023)

Estas perspectivas de estudiantes y docentes frente a la practica de Biodanza plantean la
posibilidad de articular, como lo enuncia Sabido (2022), una pedagogia encarnada. Es decir,
“una pedagogia que con el cuerpo y desde el cuerpo enlace voces, saberes, sentires y criticas
a las formas tradicionales, sexistas, clasistas y racistas del conocer. Los cuerpos sienten y ese
sentir, da sentido al mundo; por ello, la atencién a las emociones, su desgaste y su capacidad
movilizante, forman parte de una pedagogia encarnada y critica” (Sabido 2022, p. 133).

En ese sentido, es relevante que desde la sociologia de la educacién se consoliden cada
vez mas estas pedagogias encarnadas (embodied pedagogies) (McDonough, Forgasz, Berry, et
al., 2016) y sensoriales (Azamar, 2019), que tienen como premisa pensarse desde “1) la con-
ciencia corporal y espacial de la sensacion y el movimiento en el profesorado; 2) la atencion a
las emociones y sensaciones como parte del razonamiento pedagdgico; 3) el papel del cuerpo
en el contexto sociocultural y la atencion critica a los marcadores de género, raza y sexualidad
en las practicas pedagogicas” (McDonough, Forgasz, Berry, et al., 2016, p. 434).

Las pedagogias encarnadas invitan a que los docentes desde su rol como educadores,
asuman un lugar distinto al que tradicionalmente se ha venido ejerciendo durante décadas,
hay diferentes vias para llegar a ello, dentro de este capitulo se apuesta a pensar Biodanza
como una posibilidad que refleje ese proceso, por tanto, en las entrevistas con las docentes se
les preguntaba si ;consideraban que la practica de Biodanza aporta en su rol como docentes
en la universidad?, estas fueron sus respuestas:
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Si, creo que, fortaleciendo aspectos importantes de mi ser, puedo generar mejores vinculos con
mis estudiantes, y por ende contribuir de manera positiva en la transmision de conocimiento.
(Katya Canas, comunicacion personal, 25 de abril de 2023)

Si, indirectamente, al permitirme cambiar el estado de animo, liberar el estrés y equilibrar las
emociones, lo cual seguramente interviene en mi relacion con otros, en este caso, los alumnos.
(Ana Maria Henao, comunicacién personal, 13 de abril de 2023)

A su vez, se pregunto a las docentes si ;Recomendarian Biodanza a docentes cémo
ellas? Y estas fueron sus respuestas:

El personal docente estd constantemente expuesto, por las demandas laborales, a situaciones
de estrés y de ansiedad. Frente a esto, la Biodanza puede aportar en tranquilidad y ayuda en
el desarrollo de cierta inteligencia emocional, lo cual claramente ayuda tanto a nivel personal
como en la relacion con los estudiantes. (Ana Maria Henao, comunicacion personal, 13 de abril
de 2023)

Si, porque creo que podria contribuir al fortalecimiento de los procesos de ensenanza. (Katya
Carias, comunicacion personal, 25 de abril de 2023)

De acuerdo con lo expuesto por las docentes y teniendo como premisa la Educacion
Biocéntrica y las pedagogias encarnadas a través de Biodanza, la apuesta es a que estas prac-
ticas y esta metodologia se conviertan en un escenario que se piense como un espacio aca-
démico disponible como electiva en los planes de estudio de varias carreras. El aporte que se
puede hacer desde este lugar de enunciacién puede seguir aportando desde muchos aspectos,
incluso, los estudiantes identifican este proceso como una via de accién que podria llegar a
mas personas:

En mi caso personal opino que la Biodanza y la educacién universitaria si se complementan.
Pero siento que se complementarian mejor, si estuviera incluida en el pénsum. Creo que Bio-
danza hace parte de lo que se entiende por educacion holistica, la universidad en si misma no
se adentra en ese campo, es una ldstima. Sigue enfocandose en la obtencion de cierto tipo de
conocimiento intelectual, que no se relaciona con las vivencias del cuerpo y el entorno. (Siruma
Lépez, comunicacion personal, 31 de octubre de 2023)

Por tanto, es de vital importancia seguir desarrollados estos espacios en doénde las pe-
dagogias sensoriales y corporales, se orienten hacia la construccién de espacios habitados por
sujetos cognoscentes que “perciben, sienten y desean, lo cual les permite reconocer y situar el
lugar desde el que conocen” (Azamar, 2019, p. 356) (Sabido 2022, p. 126).

En ese sentido, se enuncia como, en términos de Hooks, el proceso de ensefianza es un
acto performativo. “Y ese aspecto de nuestro trabajo ofrece el espacio para el cambio, la inven-
cién y los giros espontaneos que pueden servir de catalizador para la aparicion de los elemen-
tos tnicos del aula” (2021, p. 32). Siguiendo a Paulo Freire, “Hooks destacd la necesidad de
que el conocimiento siempre sea significativo. Para Hooks, estamos llamados “a crear nuevas
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formas de conocer, estrategias diferentes para compartir conocimiento que denuncien y sub-
viertan las asimetrias entre los géneros, clases y cuerpos disciplinados” (Sabido 2022, p. 132).

Es por ello que la sociologia de la educacién, debe seguir articulandose bajo estas nue-
vas premisas, teniendo siempre muy presente que la cultura, media entre las relaciones edu-
cativas y las relaciones de poder entre las clases sociales (Bourdieu,2003); por tanto, pensar el
cuerpo, sigue siendo un elemento estructurante de contextos y condiciones de vida que afec-
tan el desarrollo de la vida académica de estudiantes y docentes y ello es un punto vital que
requiere seguir estudiandose y aterrizarlo cada vez mds desde escenarios vivenciales como
Biodanza en las aulas de clase.

Para finalizar, la Educacion Biocéntrica a través de Biodanza se convierten en un espa-
cio interdisciplinar para pensarse los procesos educativos desde una pedagogia que involucra
el didlogo, la danza y el cuerpo como via de aprendizaje en dénde la capacidad de aprender
juntos potencia el conocimiento situado y encarnado para seguir construyendo nuevas lectu-
ras y perspectivas sobre la sociologia de la educacién.

Una sociologia de la educacién que siga articulando nuevas perspectivas para la cons-
truccién de un conocimiento critico dentro del aula desde el rol de los estudiantes, docentes
y actores de la comunidad académica, redefiniendo modelos educativos y practicas pedago-
gicas que le den mayor relevancia a la sensorialidad, al cuerpo como mapa, brajula y camino
para generar conocimiento.
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LA EDUCACION AMBIENTAL

UN APORTE PARA LA CONSTRUCCION DE NUEVOS ENFOQUES PEDAGOGICOS Y
TRANSFORMADORES

ESTEFANIA ACERO BUITRAGO

En este capitulo amerita la sociologia de la educacién una reflexiéon profunda asociada a los
sentires del lector al referirse a la educacidn y naturaleza, que tiene como consecuencia
el pensar en reflexiones socioldgicas y de la educacién entorno al ambiente como un campo
social; y que sobrepasa los limites de lo entendido netamente como “lo educativo™: Los pro-
gramas escolares, las calificaciones, las normas, lo funcional y no funcional, las ideas de la
produccién, del individualismo y la competencia; todo aquello que el sistema capitalista neo-
liberal integré a las instituciones y a las practicas que constituyen todo el entramado social.

Mas que un capitulo destinado a explicar esta rama de la sociologia de la educacion, el
presente apartado es un abrebocas para la construccion de una critica compleja acerca de los
valores e ideologias sobre las que se construye el Estado —en temas ambientales— y que por
consiguiente' interfieren y determinan las practicas sociales que se reproducen en espacios es-
colares —estructurados bajo estos mismos valores—. Ademas, espero que este capitulo invite
ala reflexion, a repensar nuestro papel dentro de la sociologia y a que inclinemos nuestras ac-
ciones en una busqueda activa hacia la construccién de una nueva perspectiva: la ecocéntrica,
con enfoques educativos sensibles, participativos, politicos y transformadores, mas no una
educacion puesta al mercado, a la produccion y a la alienacion del ser.

La perspectiva ecocéntrica’> ha sido abordada desde incluso antes de la era moderna.
El ecocentrismo se refiere a una vision del mundo que reconoce el valor intrinseco de todas

! Se toma como efecto directo debido a que las instituciones educativas son parte de la esfera politica que ataile
al Estado y que estan determinadas por la ideologia dominante.

* Este término proviene de la filosoffa ambiental y la ética ecoldgica. El ecocentrismo es una perspectiva en
sociologia que reconoce a los ecosistemas y a todas las formas de vida como centrales en el analisis social. Esta
vision postula que las sociedades humanas son parte integral de un sistema mas amplio de relaciones bidticas, y
que la sostenibilidad de nuestras comunidades depende de la relacién respetuosa, armoniosa e integral con estos
sistemas ecoldgicos.
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las formas de vida y los ecosistemas, en contraste con el antropocentrismo, que pone a los
seres humanos en el centro de las relaciones sociales, econdmicas, politicas y de produccion.
Dicha perspectiva ha sido construida a partir de aportes sobre el ecologismo, el valor de la na-
turaleza en si misma de Arne Naess (1973), la ética ambiental de Holmes Rolston III (1988),
ecologia profunda de Richard Sylvan (1973), entre otros. De forma sucinta, el ecocentrismo
se dispone desde influencias filoséficas y ambientales que proponen hacerle frente a la vision
antropocéntrica que como la historia e incluso dichos autores lo presentan, han sido la brajula
de nuestras sociedades.

El ecocentrismo pone en didlogo las nociones de naturaleza y del mundo que se con-
ciben como “normales” o aquellas que no se han cuestionado lo suficiente para ser transfor-
madas. Aldo Leopold (1949) argumenta que una relacion ética con la naturaleza incluye la
sensibilizacién y respeto por las comunidades no humanas, que hacen parte de las sociedades.
Lo cual es una idea central en el ecocentrismo.

Por otra parte, el aspecto educacional ha obedecido (en la escuela) a procesos ligados
a las Ciencias Naturales y la biologia. El desarrollo de lo que podria considerarse educacién
ecocéntrica ha estado influenciado por corrientes de la filosofia y las ciencias naturales. Algu-
nos autores han buscado incorporar estas ideas ecocéntricas en la pedagogia. Por ejemplo, la
educacion ambiental ha evolucionado desde enfoques mas centrados en el ser humano hacia
enfoques mas reflexivos y holisticos que plantean considerar a los ecosistemas y a otras espe-
cies como partes centrales de los procesos educativos.

Autores como David Orr (1992), Gregory Bateson (1972) y Fritjof Capra (1996) han
tenido influencia en el desarrollo de una pedagogia que enfatiza la interconexion entre los
seres humanos y la naturaleza, y podrian considerarse pioneros en promover un enfoque mas
ecocéntrico en la educacién y las relaciones sociales. Orr, en particular, ha abogado por una
educacion que prepare a las personas para vivir de manera sostenible, promoviendo el pensa-
miento critico y la conciencia ecoldgica. Esto es fundamental para una educacion ecocéntrica.

Todos estos avances son en materia, un enfoque diferencial para vincularnos a los pro-
cesos educativos y a las interacciones de nuestras sociedades, surgen como resistencia a pro-
cesos de la superestructura® que pretenden mantener una relacion de dominacién con la
naturaleza y reproducir dichas formas de relacion en las sociedades respecto a la naturaleza.
Estas formas de relacién son concebidas bajo el antropocentrismo, que considera al ser huma-
no como el centro de todo y como el actor mas importante de las sociedades. Por dicha razén
las decisiones y la forma en la que funciona el mundo prioriza los intereses del ser humano
sobre cualquier situacion, problema o fendmeno. Latour (1993) se acerca a dicho fenémeno y

3 Marx, K. (1859) en Preface to A Contribution to the Critique of Political Economy. Se refiere a la superestructura
como todas las instituciones y aspectos culturales, politicos, legales, religiosos, artisticos, filosoficos e ideoldgi-
cos de una sociedad. Marx argumenta que estos elementos de la superestructura no son independientes, sino
que estan determinados por la base econdmica de la sociedad, es decir, por las relaciones de produccion vy las
fuerzas productivas que existen en un momento dado.
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critica la divisién tradicional entre naturaleza y sociedad que caracteriza al pensamiento an-
tropocéntrico. Al igual que Ulrich Beck (1992), quien discute cémo las modernas sociedades
industriales, al centrarse en el progreso humano y el dominio tecnolégico sobre la naturaleza
aluden a una idea de progreso completamente antropocéntrica, que guia a la destruccion de
las sociedades.

De alli la importancia de comprender la composicién y funcionamiento de las dina-
micas sociales y la superestructura que las determina en gran parte. Las sociedades actuales
estan construidas por la historicidad de estas; es decir se componen a partir de contextos,
modelos, sucesos, revoluciones, guerras, entre otras cosas que construyen una linea de even-
tos que determinan los momentos sociales del ahora y cumplen un caracter con base en la
dependencia de dicha trayectoria (Theodore et al, 2009) materializada en la estructura social.
Y, por tanto, con las relaciones sociales que surgen dentro de ella; obedecen a la moralidad,
las leyes, las tradiciones, los valores, entre otros elementos. Ademas, esta instruida por los
grandes agentes econdmicos, sociales y politicos que han construido la historia, obedecen a
la materializacion de los valores que rigen a cada sociedad. Debido a esto, resulta pertinente
comprender la educacién desde una perspectiva mas socioldgica, que congregue los aspectos
ideoldgicos estructurales que se reproducen en la educacién y aplique su caracter de planea-
ci6én para vincular nuevos valores que cambien la forma en que la pedagogia responde a la
reproduccion social del capital, que replican los valores del capitalismo neoliberal. Y dicha
reproducciéon como lo mencioné Althusser (1971) funciona a partir de los aparatos ideoldgi-
cos del Estado, los cuales son cambiantes y varian en tanto a la ideologia* que les otorga una
unidad y actiia como factor de cohesion de intereses.

La materializacion de las ideas esta indudablemente influenciada por los valores del
sistema social y econdmico dominante en concreto. Las ideas construyen practicas sociales,
conforman instituciones y permiten tanto la modificacién como la determinacion de las rela-
ciones sociales. Sin embargo, la intencién del texto no es afirmar que las sociedades son una
distopia, suefio de dominacioén, ni que estos valores se reproducen y cumplen a cabalidad el
deseo de construir una sociedad basada en una ideologia libre de toda resistencia. Por el con-
trario, bien hemos visto que las transformaciones y revoluciones del mundo son iniciadas y
propiciadas por el caracter de resistencia a los valores ya mencionados, incluso este capitulo
pretende incitar a la resistencia de la educacién alienante vigente en los contextos actuales.

La ideologia a la que le apunta la educaciéon ecocéntrica, se compone de valores simples
pero contrahegemonicos. La hegemonia que se interpreta desde un contexto global segiin
Wallerstein (1974). Tal hegemonia es una dindmica de sistema-mundo moderno donde la
ideologia se basa en el sistema capitalista que favorece a ciertos paises y sectores (el centro)

*La ideologia segin Althusser es un sistema de practicas y representaciones que existe materialmente en las
instituciones y rituales sociales. Su funcién principal es reproducir las condiciones de produccién mediante la
“interpelaciéon” de individuos como sujetos, asegurando que acepten y perpetien las relaciones de poder exis-
tentes de manera inconsciente
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sobre otros (la periferia y la semi-periferia. Esta globalizacién como lo aborda Wallerstein
favorece la creacion de valores de homogeneizacién cultural que también reproducen los va-
lores hegemdnicos. Al igual que el mencionado antropocentrismo, la globalizacién, el hiper-
consumo, la sobreproduccion, y la explotacién de la tierra son los fendmenos que consolidan
y fortalecen la ideologia dominante.

La ideologia en los tiempos posmodernos puede entenderse como un sistema de valores
que se subordina a la superestructura del sistema econémico hegemoénico —el capitalismo—
que se ha transformado también en la brujula de las relaciones sociales, politicas y morales
de las sociedades. La posmodernidad, segin Lyotard (1987) se caracteriza por el declive de
las metanarrativas® que unificaban el mundo social. A lo que Bauman (2007) aporta, que el
mundo posmoderno se compone a partir del hiperconsumo, la individualizacion, la pérdida
de la solidez de las instituciones estatales, y la desvinculacién de los lazos sociales. E incluso
Byung Chul Han (2012) menciona que, en la era actual, predomina el sistema neoliberal que
promueve relaciones sociales basadas en la autoexplotacion, el cansancio, la sobreproduccion
(material como individual) y el desencantamiento de las cosas, de las relaciones sociales, de
los relatos, de la vida en si misma.

Aquella posmodernidad, ha promovido fielmente los intereses de los seres humanos sin
contemplar su lugar en el mundo, o la construccién de una totalidad basada en algo mas que
solo los seres humanos. Se han construido valores que tienen autonomia de reproduccién, va-
lores anclados a obligaciones de produccién y consumo que incluso sin un agente coercitivo,
mantienen su funcion de coercion en las sociedades. Reduciendo la posibilidad de instaurar
valores armoniosos e integrales con todos los fendmenos y dinamicas del mundo que pueden
constituir una nueva ideologia y por tanto un nuevo mundo social.

Ahora bien, la posmodernidad propone un sistema de valores intrinsecos al sistema
econdémico impuesto de forma global —el neoliberal— y aunque los estudios de la posmo-
dernidad procuren priorizar los aspectos culturales, los estados psicolégicos y algunos de la
semidtica, su injerencia no logra instaurarse en el desarrollo de estrategias que reproduzcan
este interés en los sistemas sociales. No obstante, el sistema capitalista neoliberal ha traido
consigo multiples cambios en los diferentes componentes de la sociedad, podriamos sefialar
algunos tales como: la ciudad, el mercado, la politica, e incluso la educacién. Por lo tanto, ante
el “como” se responde socialmente a dichos estimulos, encontramos que, aunque con algunas
excepciones, las sociedades responden ciegamente a este sistema de valores.

La educacién no es la excepcion, lo plantea Durkheim (1992), en Educacién y Socio-
logia. La educacién puede entenderse como un proceso unico y multiple a su vez, al igual
que en la sociedad este caracter dicotémico construye todos los sistemas entendidos desde el

*Segun Jean-Frangois Lyotard (1979) en su obra “La condicién posmoderna: informe sobre el saber”. Se refiere
a las grandes narrativas o relatos que buscan explicar el sentido de la historia, la sociedad y el conocimiento en
su totalidad. Estas narrativas suelen ser totalizadoras, es decir, intentan abarcar todos los aspectos de la vida
humana bajo un mismo principio o teoria.
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macrosistema: “No existe, por asi decirlo, sociedad alguna en la que el sistema educacional
no presente un doble aspecto que es a la vez unico y multiple” (1992). Es multiple, en cuanto
a los procesos formativos, los cuales pueden variar dependiendo de la clase social, el tipo de
educacion recibida, el pais, y la sociedad que rodea al individuo, etc. Sin embargo, es inica
frente a dos aspectos clave: La unificacion de la educacion en cuanto a los valores comunes
que debe tener la sociedad para que esta funcione en armonia. Y las caracteristicas o aptitudes
propias del individuo, aprendidas de manera empirica en base a las vivencias y/o experien-
cias, las cuales tienen consecuencia directa en su modo de ser, la forma en que se desarrolla
en la sociedad, y su papel en la educacion®.

Un ejemplo de esto lo propone Durkheim, al sefialar que en el Medioevo, los procesos
educativos se regian de forma multiple basados en la posicién social del individuo y en lo que
este pudiera costear. Sin embargo, todo el proceso educativo estaba basado y orientado en
esencia en la ensenanza de los valores cristianos. Asi mismo, tal énfasis propone un ejemplo
para la modernidad: Las profesiones se entienden como la multiplicidad, pero todos estamos
regidos por una educacidn casi que universal, la educacion primaria. Alli se inculcan los pri-
meros valores del sistema por medio de: La ética, el respeto a la ley, los derechos ciudadanos,
y la apreciacién por la ciencia y el conocimiento cientifico. La importancia de esta educacion
unificadora radica en la cohesién social que genera (colectivamente) y la oportunidad del
individuo de aplicarlos en su desarrollo social. Entiéndase entonces a la educaciéon como un
mecanismo que interioriza en los sujetos los valores de la superestructura, a través del sistema
escolar es una forma de adaptar a los sujetos para los intereses y/o voluntades de un sistema
mayor, en este caso el capitalista neoliberal.

La educacion es, entonces, la herramienta para el desarrollo de las sociedades en todos
sus aspectos. Regresando con Durkheim, la tinica forma de vivir en sociedad es garantizando
una educacién comun que inserte al nifio en las instituciones y valores sociales reduciendo su
egoismo innato y fomentando cualidades de solidaridad. Es de esta forma que la educacion se
nos presenta como la primera forma de transformacion social. Que es donde se busca resaltar
la importancia de que la sociologia aborde, no solo el analisis de la educacidn, sino también
las herramientas pedagdgicas para su modificacion. Pues es en esta ciencia que se consideran
todos los aspectos necesarios para la construccion de nuevas sociedades teniendo en cuenta la
multiplicidad de contextos, disciplinas y fenémenos sociales, junto a lo mas importante: aislar
la educacién de los intereses privados neoliberales que rigen este nuevo mundo globalizado.

[...] sibien la educacion no es gestora de los procesos de cambio social, cumple un papel im-
portante como agente fortalecedor y acelerador de dichos procesos transformadores; papel que
solo puede cumplir acabadamente si lejos de limitarse al sefialamiento de los problemas con
que se enfrentan los paises en vias de desarrollo, apunta al esclarecimiento de sus causas y a la
proposicion de soluciones posibles... Aparece asi la necesidad de una educacion ambiental de
caracter integral que promueva el conocimiento de los problemas del medio natural y social en
su conjunto y los vincula sélidamente con sus causas... (Teitelbaum, 1978, p. 51)

°El capitulo se enfocard en la primera parte: La unificacion de la educacion.
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El papel de la sociologia en la educacién puede entenderse desde tres niveles: El nivel
analitico, instancia en que se toma a la educacién como un hecho social dispuesto para el estu-
dio y analisis sociologico; el nivel de planeamiento, como una funcién en la que se organizan
y mejoran los programas escolares; y, el nivel transformador, asociado al cambio de los valores
e ideas que estructuran en primera instancia al sistema educativo. El cardcter diferenciador de
este ultimo se encuentra diluido en la funcién practica que cumplen dentro del sistema edu-
cativo nada mas. Asumiendo que se entiende el primer nivel analitico con caracter cientifico,
investigativo o académico, sin proceder a una profundizacién de lo que lo “analitico” implica,
un caracter de comprension, analisis, objeto de ciencia. El segundo nivel, planeamiento, como
su nombre lo dice, se refiere a todas las funciones de planeacion y disefio de los programas
escolares —que se modifican incluso cada 10 aflos—, que refiere un estudio de la ciencia con
un enfoque mas pedagogico, requiere una abstracciéon de pedagogias funcionales, construc-
cién de programas escolares dependientes de los contextos y necesidades, y de un compro-
miso emotivo por la educacion con enfoque ecocéntrico. Se entiende como el arquitecto de la
transformacion, mas no el que la ejerce directamente. El dltimo nivel, el transformador, que
se construye con bases de todos los niveles anteriores tiene un caracter mucho mas practico,
se constituye en armonia con los otros y lo encontramos en los colectivos, movimientos so-
ciales, casas de cultura, y todas las personas que promueven este tipo de consciencia respecto
a la naturaleza. Este nivel contempla la importancia de la accién, y una accién inmediata,
mientras los otros niveles —aunque importantes e imprescindibles— invierten cantidades
gigantes de tiempo en el andlisis y estudio, este nivel acttia casi que de forma inmediata en su
circulo social mas cercano, su injerencia es vital para alimentar la transformacion en todos los
niveles. Los niveles no estan organizados jerarquicamente por nivel de importancia o porque
corresponda a un orden, o pasos especificos.

Ahora bien, teniendo en cuenta todo lo anterior, la educacion es la clave para enfrentar-
nos a los tiempos posmodernos’, y por lo tanto es necesario estudiarla, reorganizarla y otor-
garle un caracter transformador en resistencia a los valores capitalistas neoliberales® que se
instauran al actual sistema educativo. Este capitulo responde a la importancia de la educacién
con enfoque ecocéntrico; sin embargo, es necesario aclarar el impacto, junto a la determina-
cién que tienen los valores y la ideologia hegemonica de las sociedades. Esto por dos motivos:
1. El sistema capitalista neoliberal no tiene interés alguno en promover enfoques ecocéntricos
o naturales, debido a que seria contradictorio a sus dindmicas de explotacion y mercantiliza-
cion de la naturaleza —convirtiendo a la sociedad en un futuro problema dentro de sus nego-
cios—. 2. El sistema educativo se ha especializado en individualizar la educacion, en hacerla
una competencia, un sistema meritocratico, con enfoques productivos y funcionales en tanto
beneficio a su sistema econémico.

”Entiéndase Posmodernidad bajo los conceptos de Lyotard, Bauman, y Han. Presentan una vision critica de la
posmodernidad, destacando el rechazo a las metanarrativas, la prevalencia de estructuras sociales fluidas y el
impacto de la presiéon de rendimiento en el individuo. Juntos, reflejan como la posmodernidad descompone
estructuras tradicionales y adapta las relaciones sociales a nuevas realidades.

8 Algunos de estos valores son: el individualismo, el exceso de competitividad, hiperconsumo, centralizacion
espacial, explotacion de la tierra, vinculos inestables, relaciones superficiales, autoexplotacion, pérdida de la
contemplacion, productividad, entre otros.
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Se debe empezar con el problema principal de estos sistemas y es la forma en la que se
percibe y, por lo tanto, se organiza a la educacion. La educacién se ha comprendido desde un
enfoque tradicional como un ejercicio de crianza e instruccién por medio de la accién docen-
te. Se enfoca mucho mds en la transmision de conocimientos para que el sujeto adquiera una
determinada posicion o formacion. Se puede percibir en los sistemas escolares que se tiende
a asemejarse a procesos mecanicos de aprendizaje, sin matices, una linea recta, sin curvas; la
vemos manifestada en un proceso de transmisién cognoscitiva basada en la produccién y la
funcionalidad para el mercado. Paulo Freire (1970) asegura: “Ensefiar no es transferir conoci-
miento, sino crear las posibilidades para su propia produccion o construccion” debido a que
se considera que el alumno tiene saberes que constituyen un excelente punto de partida para
generar nuevos procesos mentales.

Esta dindmica de transmisiéon obedece también a los aparatos ideoldgicos del estado
que propuso Althusser. Pues la reproduccion de conocimiento e informacion que se traduce
en ideologia debe ser un proceso con un margen minimo de flexibilidad. Esto con el propdsi-
to de reducir las posibilidades de generar contradicciones o la reproduccién de una ideologia
que no contribuya al sistema hegemdnico vigente. En la posmodernidad, esta dinamica ha
sido mas dificil de mantener, pues existen mas condiciones internas y externas que promue-
ven un tipo de pedagogia mas liberal, e incluso mas critica. Por ejemplo, una de las estrategias
que fortalecen la dindmica tradicional es la relacién jerarquica con quienes ensefiaban (que
solian ser gente de edades avanzadas, con dicha ideologia muy adscrita) y el ejercicio de poder
que esto mantenia. El propdsito de este sistema escolar tradicional era reproducir la ideologia
hegemonica y producir sujetos que replicaran sin lugar a duda dicha ideologia. Esto también
con el objetivo de que se adaptaran facilmente al sistema del mercado de produccién y trabajo
sin cuestionarse nada.

En este punto se empieza a percibir la razén de la ausencia de una perspectiva eco-
céntrica: esta NO es funcional para el sistema que ha mercantilizado a la naturaleza desde la
industrializacion. En efecto, la educacion con perspectiva ecocéntrica NO es un proceso ins-
tructivo, sino mas bien un proceso dinamico que promueve la solidaridad y preocupaciones
por el bien comun —opuesto al individualismo que instruye el capitalismo neoliberal—.

El ecocentrismo es un concepto que nace de las reflexiones filoséficas, en parte politicas
que revela un sistema de valores enfocados en la naturaleza, con bases totalmente contradic-
torias al antropocentrismo (sistema de valores vigente en la actualidad), al que se le otorgan
todas las consecuencias de mercantilizacién y destruccion de la naturaleza. Una caracteristica
clave que engloba la ontologia del ecocentrismo y sus infinitas discusiones, es el valor de la
naturaleza. Al que histéricamente se le ha otorgado por el nombre de “medio ambiente”, mal
llamado, pues no solo implica una relacion redundante de entorno-entorno, sino que también
-como sabemos el lenguaje configura la realidad- reduce el reconocimiento de lo que real-
mente es la naturaleza. No es un “ambiente” o un “entorno’, la naturaleza no es ruido de fon-
do, es el corazon de nuestras relaciones sociales en el mundo, somos la naturaleza porque la
habitamos, no nos pertenece, no la dominamos. Reconocer a la naturaleza como un ser vivo,
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por lo que es y no por lo que nos brinda, expande las forma en las que conocemos y aprende-
mos el mundo: declarar que el enfoque ecocentrista no es un enfoque por la conservacion del
medio ambiente, sino una lucha por el reconocimiento de la naturaleza, esto fundamentado
en su condicién de naturaleza en si misma y no su condicién de “alimentar” a la humanidad.

De alli la importancia de la vigencia de la sociologia en nuevos enfoques como este. La
naturaleza hace parte de nosotros y a su vez es un algo externo con el que nos relacionamos.
Contiene un cardcter de dualidad entre lo que estd adentro y afuera, lo que yace en nosotros
mismos, pero también lo que nos afecta y yace del exterior. Por esto mismo su vitalidad y la
forma en la que nos relacionamos con ella, determinan nuestra relacion con las sociedades.
Ya lo dijo Giddens (2000):

La labor de la sociologia es investigar la conexién que existe entre lo que la sociedad hace de
nosotros y lo que hacemos de nosotros mismos. Nuestras actividades estructuran —dan for-
ma— al mundo social que nos rodea y, al mismo tiempo, son estructuradas por él.

Esta responsabilidad socioldgica se aborda desde la comprension de las dinamicas so-
ciales estructuradas por la ideologia dominante y su capacidad transformadora y de ser trans-
formada bajo nuevos valores. Es imprescindible que en estos valores se contemple la natura-
leza y nuestra relacion con la misma, de forma indirecta o directa. Son las acciones sociales
y los sentidos desarrollados como sujetos los que estructuran el mundo social. Son aquellas
acciones y sentidos los que se deben transformar por medio del enfoque ecocéntrico.

Con el fin de hilar la relacién de reivindicar los valores ecocentristas en la educacién
como resistencia frente a los valores neoliberales capitalistas afiado: El ecocentrismo engloba
un conjunto de éticas que reafirma el valor inherente de toda la naturaleza, por lo que es con-
siderada moral e integralmente a los ecosistemas, el territorio, la biosfera y el planeta natural.
El ecocentrismo es un sistema de valores que nos permite ver, sentir y preocuparnos por el
mundo de una forma diferente, una preocupacion real que no se base en la idea de consumo,
o de bienestar individual. El ecocentrismo es una herramienta social y personal que permitira
la transformacion del mundo bajo la idea del bien comun. Este enfoque es una relacién reci-
proca, mientras transformamos los sentires propios, obligamos a que los valores en los que
se construye la educacion cambien con nosotros, que los valores instaurados se convierten
entonces en los valores por instaurar, que construyamos solidaridad y juntanzas en pro de la
tierra, de la naturaleza y asi mismo estructuremos nuevas relaciones sociales entre nosotros
mismos.

La evidente ausencia de la perspectiva ecocéntrica en la educacion es el reflejo del de-
sarrollo no solo epistemoldgico, sino sociopolitico de algun territorio; entendemos asi que la
responsabilidad sobre la carente educacion ecocéntrica no se les otorga a las instituciones so-
lamente, sino que el problema radica en el Estado. Entendamos el Estado-Nacion en este caso
como una relacién procesual que tiene dentro de si mismo valores, instituciones y practicas
que responden a ideologias y procesos globales, pero que reproducen dentro de los entes que
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lo conforman —sin atribuirle personalidades— los valores y las ideas que dentro del subya-
cen. Asi pues, el Estado tiene en si mismo un caracter antropocentrista y mercantilista, que
reproduce en sus instituciones y practicas.

Sin embargo, el ecocentrismo es un concepto tardio, por lo tanto, su aplicacién en mate-
ria estatal, gubernamental y educativa es igual de tardia, en razén de lo cual su avance puede
identificarse histéricamente bajo el nombre de educacién ambiental o preocupaciones am-
bientales, lo que no se presenta errdneo, pero si una dilacion o retraso en el avance de materia
ecocéntrica.

Enla década delos 70’s empieza a surgir una tendencia por la educacién ambiental, pro-
ducto de los movimientos contraculturales de los afios sesenta debido al contexto de visperas
del fin de la guerra fria, ademas de los aportes de la teoria critica de la Escuela de Frankfurt y
las protestas estudiantiles en Berkeley. Surge entonces la educacién ambiental como respuesta
también al creciente deterioro de los ecosistemas y la reduccién de los recursos naturales ex-
plotados por parte del hombre, aumentando las preocupaciones por la sostenibilidad futura
del desarrollo industrial y urbano de las épocas que llegan. Por lo anterior, se desvia la mirada
del mercado y se centra en la educacion, como estrategia para enfrentarse al inicio de la era
de la crisis - o al menos mientras la ciencia y tecnologia brinda una rapida solucién y menos
amigable con la naturaleza- que buscaba que en el proceso de aprendizaje los habitos de los
individuos se forman en torno a una vida mas amigable con el medio ambiente.

La UNESCO (1965) tenia ya registros del término “Educaciéon Ambiental’, sin embar-
go, fue en 1972 en Estocolmo® donde se da a conocer este concepto como una estrategia para
modificar el modelo de desarrollo -que depende de los valores e ideologias de la época- que se
venia implementando en las sociedades del mundo. Este concepto se enfoca hacia la conser-
vacion de los elementos de la naturaleza, agua, suelo (ecosistemas terrestres), y aire, posterior-
mente se vincula la fauna y la flora como parte de los ecosistemas mencionados antes. Poco
después empiezan a vincularse conceptos de la esfera sociocultural, politica y econémica, que
demuestra la relacion cercana con las concepciones de la naturaleza entendida como objeto,
pues esta integracion del aspecto econémico expresa que el control que querian ejercer con
el medio - la naturaleza- y con la forma en la que debian ser administrados los recursos de la
naturaleza. Este avance en materia ambiental se vio acompafado posteriormente de algunos
programas como Programa de Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA) enfoca-
dos en el nivel dos y tres (planeamiento y transformador), para la injerencia en el mundo de
la educacion ambiental. Posteriormente encontramos en el nivel uno, el analitico, que después
de este programa empiezan a encontrarse avances de materia académica respecto al tema,
avanzando e iniciando la relevancia de la educacién en materia ambiental. Algunos de ellos
los destaca Garcia (2005):

9En Conferencia de las Naciones Unidas (1965).
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[...] el Coloquio Internacional sobre la Educacion relativa al Medio Ambiente (Belgrado, 1975),
la Conferencia Intergubernamental sobre Educacion Ambiental (Tbilisi, 1977), el Congreso so-
bre Educacion y Formacion Ambiental (Mosct, 1987), la Conferencia de Naciones Unidas so-
bre Medio Ambiente y Desarrollo (Rio, 1992), Foro Global Ciudadano (Rio, 1992), el Congreso
Iberoamericano de Educacion Ambiental (México, 1992) y la Cumbre mundial de Desarrollo
Sostenible (Sudafrica, 2002), entre otros, donde el tema principal es como educar a las genera-
ciones actuales y futuras en la dimension ambiental.

El impacto de este sistema de valores estaba teniendo lugar en diferentes paises en con-
cordancia con este “nuevo progreso” y a que como se menciond con anterioridad: El mundo
es un reflejo de los valores e ideologias de quienes lo dominan. Comienza a generar reper-
cusion en diferentes paises del mundo vinculando la educacion ambiental como un nuevo
valor en el sistema de valores de cada sociedad —como cada sociedad se construye en base
a su trayectoria de la dependencia, su historia y sus agentes—, pero manejado con diferentes
objetivos acordes a su territorio.

Por otro lado, los paises en Latinoamérica muestran diferentes avances, aunque asin-
croénicos, son significativos para la region, pero se orientan bajo un nuevo (aunque ain muy
débil) sistema de valores inclinado por la educacién ambiental. Influenciados por la Teologia
de la Liberacion y la teoria de la dependencia, Latinoamérica empieza a tener avances en ma-
teria ambiental. Aunque hayan sido pocos y cortos, Latinoamérica empieza a caminar en esta
direccién. Con coloquios, reuniones regionales y, por ejemplo, la Conferencia Interguberna-
mental de Educaciéon Ambiental a celebrarse en Tbilisi, URSS. Espacio que tuvo la participa-
cién de América Latina y el Caribe, intentando generar una especie de red por la similitud de
los problemas de la region con los de otros lugares del mundo en desarrollo.

En Bogota se afirmé que: (...) la educacion ambiental es un elemento esencial de todo proceso
de ecodesarrollo y, como tal, debe proveer a los individuos y comunidades destinatarias, de las
bases intelectuales, morales y técnicas, que les permitan percibir, comprender, resolver eficaz-
mente los problemas generados en el proceso de interaccion dindmica entre el medio ambiente
natural y el creado por el hombre (ya sean sus obras materiales o sus estructuras sociales y cul-
turales). (Teitelbaum, 1978, p. 52)

Acercandonos al contexto colombiano, el pais empieza a vincularse el tema ambiental
desde la expedicion de la constitucion de 1991 y desde la aprobacién de la ley 99 de 1993 de
creaciéon del ministerio del Medio Ambiente y el Sistema Nacional Ambiental. Esta incluye
una vinculacion institucional a las politicas ambientales nacionales que procuraban enfocarse
en los procesos regionales. Sin embargo, el Plan Nacional de Desarrollo de 2002-2006 gener6
un distanciamiento a la politica ambiental que se habia construido hasta el momento. Pérez
(2008) presenta una serie de observaciones sobre este retroceso y algunas limitaciones que
identifica en este proceso, que me parecen pertinentes para entender la desvinculacién de los
temas ambientales en materia institucional con los pueblos, comunidades y territorios, limi-
tando el papel del estado en materia ambiental y transformandolo en un asunto econémico:
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e Debilidad institucional y pobre coordinaciéon dentro del SINA, asociadas ambas al
bajo nivel de formacién y a la nueva estructura institucional y misional del MAVDT,
donde conviven objetivos disimiles, que compiten por prioridades y recursos.

e Limitaciones en la planificacion: existen muchos planes que las entidades desarrollan
de forma paralela y descoordinada, y, en general, gran parte de ellos se quedan solo en
buenas intenciones.

®Baja prioridad de la problematica ambiental para el gasto publico nacional, y poca
efectividad en las inversiones. Se detecta que el gasto publico ambiental desde 1993 ha
rondado el 0,3% del PIB; o sea, es mucho mas bajo que el de los paises desarrollados
(cercano al 1% en esas latitudes) y al recomendado por el Banco Mundial para paises en
desarrollo (1,4%-3% del PIB).

e Falta un adecuado sistema de informacién ambiental; no existe un sistema adecuado
e integrado de indicadores de una base ambiental so6lida y creible.

e Limitaciones en la investigacion ambiental, donde hay una alta desarticulacion entre
la investigacion, la formacién y la gestion ambiental.

o Existe un débil ejercicio de la autoridad ambiental por parte de las entidades del SINA;
las actividades de vigilancia, control, seguimiento y sancionatorias tanto del uso de los
recursos naturales como de las obligaciones derivadas de los procesos de licenciamien-
to son débiles.

o Afectacion de la gobernabilidad, por problemas de orden publico; la situacién ha im-
pedido el control eficaz sobre aspectos como la deforestacion, los cultivos ilicitos, el
desplazamiento a centros urbanos, la distribucién espacial de la poblacion en el terri-
torio nacional y el seguimiento ambiental a proyectos desarrollados en zonas de orden
publico.

Seguido a esto y arriesgdndome a omitir algunos sucesos importantes, quisiera retomar
un punto clave: la Revolucion Educativa, la cual se consolida en 2002 partiendo de los para-
metros de la constitucion de 1991 de la Ley de Recursos (Ley 60 de 1993), de la Ley General de
la Educacién y del primer plan Decenal de Educacién. Esta revoluciéon educativa tuvo como
objetivo crear condiciones que permitieran dar a todos los colombianos una educacién de
calidad para el progreso y la modernizacion del pais. Atehortta (2002) asegura que la princi-
pal caracteristica de la revolucion educativa es que, por el deseo de responder completamente
al plan de intervencion gestado en el congreso de Washington, plan que buscaba integrar las
economias latinoamericanas en procesos de eficiencia y desarrollo a partir del libre mercado,
el Estado transforma todas sus obligaciones en servicios de dificil acceso, por lo que, desde
entonces, la educacion deja de ser un derecho y nuevamente prioriza la productividad y com-
petitividad en la escuela, poniendo en evidencia que su interés se centré en una educacion
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de capacitacion o formaciéon instrumental. Otra prueba de la reproduccién de los valores
hegemonicos y su poder para modificar y acomodar los procesos sociales a su favor, tal como
lo es la educacion.

Por otro lado, la vinculacion de la educacion ambiental dentro de esta revolucion pre-
sent6 uno de los avances mas importantes -aunque insuficientes- para la integracion de esta
en los programas escolares, se situa el tema “ambiental” en la Politica “Educacién Pertinente
y de Calidad”. Esta se entiende como una educacion que trasciende de lo memoristico y enci-
clopédico mediante estrategias pedagégicas acorde a la formacién de competencias. La revo-
lucién Educativa plantea lograr su objetivo a través de los Proyectos Escolares Transversales
escolarizados en los que incluye: El de educacién sexual, el ambiental y el de formacién en
derechos humanos. El programa de Educacién Ambiental se forma a partir de los Proyectos
Ambientales Escolares' (PRAE), que incorporan el tema ambiental a las instituciones educa-
tivas, teniendo en cuenta su entorno y las preocupaciones del contexto vigente. Sin embargo,
este PRAE en la préactica no termina vinculando realmente a los procesos escolares de los
estudiantes. Se entiende como un proyecto complementario omitiendo completamente su
condicion fundamental de transversalidad. Al intentar abarcar todos los espacios académicos
sin seguimiento o un enfoque definido y asumiendo que los docentes saben integrarlo, se
torna ambiguo y se pierde. Finalmente, no permanece en ninguno de los espacios académicos
mas que como un archivo de muchas paginas, con mucha informacién para presentar al mi-
nisterio de educacién. Pero en muy pocas ocasiones en un plan real de pedagogia ambiental,
ni siquiera enfocado en la vinculacién a los espacios escolares. Se reduce a proponer un gestor
ambiental, hacer aseo en el aula y cuidar una planta; procesos que bien podrian ser construc-
tivos, pero sin seguimiento ni una sensibilidad emotiva, o motivacién por el cumplimiento
REAL de este proyecto transversal, este se debilita o se extravia en las instituciones escolares.

Es por eso por lo que se presenta importante la vinculacion de esta perspectiva en la
educacion institucionalizada. Si bien vemos movimientos ambientales, iniciativas, progra-
mas, etc., entendemos que esta educacidn busca tener lugar en los otros espacios educativos
de las personas: en la familia, la iglesia, los circulos de amigos, incluso en el trabajo. Sin em-
bargo, no es suficiente que la perspectiva ecocéntrica se quede en estos limites, entre lo que
hace la persona y lo que podria hacer. Se necesita una inclusion casi que total de este enfoque
en los espacios mas importantes de las personas, iniciando por las instituciones educativas.

La educacion con perspectiva ecocéntrica en Colombia requiere un enfoque holistico,
que responda a las necesidades de la realidad mas cercana de las personas, las regiones, los
territorios, la tierra, todo esta vinculado a la vida, a los ecosistemas, la cultura, los vinculos.
Debe responder a una idea clara de la democracia cultural y ecocéntrica, de pedagogia casi
que concéntrica.

! Los Proyectos Ambientales Escolares son una iniciativa que involucra a instituciones educativas en la identi-
ficacion y gestion de problemas ambientales especificos a nivel local y regional. Estos proyectos estan disefiados
para integrar la educacion ambiental de manera practica y contextualizada dentro del curriculo escolar.
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La educacién con enfoque ecocéntrico se opone a la percepcion de la naturaleza como
un objeto, se opone a la cosificacion y por lo tanto la mercantilizacion, la educacion ecocéntri-
ca trabaja por entender el valor en si mismo de la naturaleza, formar un didlogo entre quienes
habitamos a la tierra y respetar y/o recuperar lo que queda de ella. Trigo (1991) afirma: “El
manejo y conservacion de la base de recursos naturales y la orientaciéon del cambio tecno-
légico e institucional de tal manera que asegure la continua satisfaccién de las necesidades
humanas para las generaciones presentes y futuras” (p. 22). Solo reafirma el papel degradante
y utilitarista con el que se concibe la naturaleza, esto es lo que debemos detener, las preocupa-
ciones por exprimir a la naturaleza alimentando el consumo mundial.

Cuando nos referimos a la educacion ecocéntrica, hablamos de un proceso de armo-
nia, de sincronizacion total con lo que entendemos y por lo tanto reproducimos en nuestro
entorno. El desarrollo de habilidades, actitudes y sentimientos que reflejan nuestra relaciéon
con la naturaleza; este es el propdsito de la educacion ecocéntrica, desarrollar una conciencia
colectiva con cualidades transformadoras. No se trata de un proceso de adquisicién de cono-
cimientos especificos, de aprender como funciona un ecosistema, o cudles son sus procesos
-este tipo de conocimiento hace parte del proceso pero no se queda ahi-, desarrolla un tipo
de solidaridad por el respeto de eso que lo rodea, es importante la vinculacién de procesos
educativos integrales, sin invalidar el conocimiento cognoscitivo sino procurando una fusién
entre este, uno sensorial, procedimental y actitudinal, que le permita a las personas enfrentar-
se al futuro desesperanzador al que se enfrentan nuestras sociedades.

De existir entonces una transicion en la educacion hacia una educacién mas ecocén-
trica, modificar el enfoque y la metodologia, seria el pilar principal. No para transmitir ne-
tamente el conocimiento sino para transformarlo en cuanto a las necesidades del receptor,
sus habilidades y sus circulos o entornos sociales; de este modo, no basta con ensefar en el
programa escolar solamente conceptos fisicos-quimicos, bioldgicos o ensefiar solo a recono-
cer pasivamente las problematicas ambientales. Es urgente concientizar que somos naturaleza
misma y parte de ella, que debemos generar aprendizajes efectivos y experienciales en la es-
cuela y comunidad que realmente permitan comprender los problemas socioambientales y su
pronta mitigacion. Asi como la voluntad de no perder el tiempo en practicas educativas que
no conducen a la sostenibilidad planetaria debido a que se enfocan en priorizar la sosteni-
bilidad del mercado y la produccién alienante —explotando los recursos de la naturaleza—.

La educacion ecocéntrica ofrece aprendizajes para el desarrollo de habilidades como la
distincion de que todo en el mundo social y en el mundo natural esta retro-proyectado e in-
terconectado; forma para la comprension de que los fendmenos del universo, planeta, y todos
los organismos y nuestras comunidades estan interrelacionados desde lo material, lo cogniti-
vo, lo social-natural y también lo espiritual. Mejora las habilidades, actitudes y capacidades,
mientras fomenta, crea espacios y gestores para la participaciéon comunitaria y ciudadana,
proponiendo una perspectiva globalizadora que organice y vincule a todos los agentes socia-
les, a todos quienes habitamos esta tierra.
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Es aqui donde yace la importancia de las nuevas perspectivas de la educacién en torno
a una educaciéon ambiental, no se trata solamente de actuar en pro de conservar los recursos, o
de generar estrategias que nos permitan ser mas “amigables” con la naturaleza; se trata de es-
tablecer una relacion dialéctica entre la naturaleza y las formas en las que nosotros habitamos,
convivimos, dialogamos, pero no la dominamos. Es momento de vincularse a otras formas de
educacion, el mundo cambia, mientras nuestro sistema de valores permanece en términos de
base. estatico, absorbiendo lo natural, lo sublime.

La educacidon ecocéntrica, puede percibirse entonces como un estado total de la educa-
cién en armonia con la naturaleza, como un estado de meta al que se pretende llegar a partir
de cambios de enfoque, metodologia, contenidos, compromiso institucional y mucho mas
abstracto: transformacion de la superestructura. Sin embargo, la transicion hacia dicha edu-
cacion, puede entenderse también como un proceso de educacion ambiental, con visos del
ecocentrismo. Es decir, la transicion de una educacion basada en las dinamicas neoliberales
no puede darse de forma subita, sino que debe darse de forma progresiva y cuidadosa. La
educacion ambiental, aunque no se perciba como un ejercicio absolutista o con una ideologia
totalmente transformada en contraste al enfoque ecocéntrico, comparte caracteristicas como
la consideracion de actores , espacios, ejes tematicos, teorias, objetivos y compromisos.

En este caso, dicha transicion tiene lugar en la educacion ambiental. Que se diferencia
de la ecocéntrica debido a la totalidad de la integracion de la naturaleza en sus metodologias
y tematicas, pero nada mas. Desde la perspectiva de Copello, Nunes, Langoni y Russo (2008),
la Educacién Ambiental consiste en una forma de ver el mundo que pone en manifiesto las
relaciones e interdependencias de los diversos elementos que constituyen a la naturaleza, bajo
una interaccion de respeto. Sauvé (2004) escribe sobre la educacion ambiental y su abordaje
en términos tedrico-metodoldgicos, la autora propone las siguientes corrientes para la edu-
cacion ambiental: a) corriente holistica, b) corriente bio-regionalista, c) corriente praxica, d)
corriente critica, e) corriente etnografica, f) corriente de la eco-educacion, y g) corriente de
la sostenibilidad/sustentabilidad. Que pueden ser utilizadas para la creacion de estrategias
y procesos pedagogicos que aluden a la construccién de procesos de educaciéon ambiental
completamente holisticos y contemplando los retos de los programas escolares o los ejes te-
maticos.

En la misma linea encontramos que (Tello et al., 2015) la Educaciéon Ambiental debe
proporcionar una vision global y relacional en cuanto a los procesos que tienen lugar en el
ambiente. Se debe procurar el reconocimiento de un nuevo concepto de necesidades, las de
todos y todas. Ademas de generar una relacion con los conceptos de equidad y sostenibilidad,
es necesario implementar sistemas de gestién y toma de decisiones equilibradas. Pero para
realizar todo esto, no se debe olvidar que las comunidades siempre deben ser las protagonistas
de su proceso de desarrollo. Igualmente se pueden revisar y reflexionar acerca de los propios
valores en un proceso de enseflanza-aprendizaje dentro de otros entornos como la familia, y
las relaciones afectivas.

"' Cuando se refieren a los actores comparten las mismas condiciones, dado que la educacién ambiental y el
ecocentrismo comparten bases teéricas e influencias intelectuales.
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Ademas, la educacién ambiental integra dentro de sus procesos formativos y tedricos
otros fendmenos sociales que son de profunda importancia para el desarrollo social y global
de las relaciones sociales. Uno de estos fendmenos son los imaginarios sociales , que son con-
secuencia de la superestructura y causa de esta relacion tan distante y apatica entre la socie-
dad y la naturaleza. Carrizosa (2018) menciona que una de las principales causas de nuestra
relacién mercantilista y extractiva con la naturaleza han sido los imaginarios europeos que se
han reproducido e interiorizado socialmente. Por un lado, los imaginarios sobre el dominio,
el poder, lo material y por otro lado, sobre la guerra, los imaginarios del guerrero europeo,
que se construyen a partir de la idea de invadir y dominar el territorio, y la tierra como si fuese
un esclavo mas en el proceso de colonizacion.

Del mismo modo, Vera (2018) y Valdivia et al. (2019) coinciden con lo dicho y suman
otro tipo de imaginario: El imaginario occidental del desarrollo, en el que el progreso es me-
dido por la capacidad de extraccion de recursos naturales. Los imaginarios de discriminacién
cultural a los territorios indigenas. Las ideas de dominacién a la naturaleza. Los imaginarios
y referentes sobre calidad de vida que refieren a una estética no rural. Y las nociones de pro-
greso ligadas a los procesos de industrializacion y de consumo.

La importancia de este fenémeno y la educacién ambiental radica en que los imagi-
narios implican una imbricacién cultural y afectiva en las comunidades locales y en las so-
ciedades globales. Vera refiere especialmente a los imaginarios propuestos por nociones de
“desarrollo”'?, que se constituyen a partir de avances ya establecidos por las sociedades occi-
dentales. Estos imaginarios reproducen una relacién desequilibrada de las sociedades latinoa-
mericanas con las sociedades occidentales, y se replican a menor escala dentro de los paises.
Por ejemplo, las nociones de progreso arraigadas a lo urbano en contraste de lo rural. Es por
estas ideas que la relacion con la naturaleza atraviesa una ruptura y se transforma en una re-

lacion de subordinacién ante las sociedades humanas.

Lo anterior implica entonces la incorporacion de una educacioén que trabaje los temas
ambientales y las capacidades para relacionarse con la naturaleza de forma armonica. Por
tanto, deben implicar el abandono de los imaginarios que nos han guiado y el reconocimiento
de la complejidad de la realidad. Abandonando las ideas de desarrollo o progreso occidentales
(Carrizosa, 2018) que contribuyen a la visién y nocién de la naturaleza como un objeto.

Ademas, la educaciéon ambiental también se encuentra vinculada al fenémeno de la
construccion de paz, y mucho mas en contextos como el colombiano donde la guerra ha esta-
do viva por muchos afios, y predominantemente en los sectores rurales, donde la naturaleza
también fue victima y territorio de violencia. En este sentido la paz ambiental le apuesta a

2Los imaginarios sociales, segun Charles Taylor (2004), son las maneras consensuadas en que los individuos
conciben su convivencia en sociedad, incluyendo tanto las normas esperadas como las estructuras organizativas,
lo que facilita la adopcion de comportamientos sociales estandarizados y una comprension amplia de la vida en
comunidad.

3 El uso de las comillas se justifica debido a que la nocién de progreso bajo la ideologia neoliberal capitalista se
entiende desde procesos extractivistas y desde la cosificacion de la naturaleza.
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promover el concepto de la unidad y la totalidad, donde todos estamos interconectados en
uno y nuestras acciones afectan esa gran unidad. Lo anterior basado fundamentalmente en un
proceso estructurado y consolidado de educacion ambiental.

En este sentido, Valdivia et al. (2019) propone ejemplos de actividades producto de
estudios ambientales que influyeron en el proceso de educar para la paz:

1. Imparticion de asignaturas del curriculo base, propio, optativo /electivo relacionadas
con la tematica. Para esto recomienda la realizacion de pruebas diagndsticas y de carac-
terizacion del ambiente que rodea la institucion escolar. Esto debido a que observarlas
condiciones del medio ambiente influyen la forma en la que se entienden los procesos
de proteccion o deterioro.

2. Aplicacion de entrevistas a especialistas ambientales acerca de la conservacion y las
causas que han determinado el posible deterioro del medio ambiente.

3. Elaboracién de informes sobre la existencia de factores de peligro, riesgo y vulne-
rabilidad que sean potenciales amenazas a la naturaleza. Ademas, la proposicion de
medidas para su restauracion y proteccion.

4. Elaboracidén y ejecucion de proyectos de desarrollo social, local y comunitario acerca
de aspectos relativos a la naturaleza.

Asi mismo propone ciertos valores ambientales que pueden ser los pilares de la cons-
truccion de paz ambiental: Responsabilidad en la proteccion de la naturaleza en coexistencia
humana. Amor por la naturaleza expresado en sentimientos de afecto. Sentimientos e inicia-
tivas de colaboracion o solidaridad con ella. Justicia relacionada con la sostenibilidad. Todos
estos denotan una clara oposicion a los antivalores del desequilibrio, destruccion, sobreexplo-
tacion y uso irracional sobre la naturaleza.

Con el fin de continuar exponiendo los otros fenémenos o aspectos que hacen parte
de la educacion ambiental como agente transformador de la dinamica social, encontramos el
aspecto territorial: Farfan (2022) define el aspecto territorial como la reconstrucciéon de un
orden social precedido de conflictos internos de orden ambiental. Y al igual que (Rojas, 2018)
reivindica el componente de vision de territorio concebida por las comunidades. El territorio
no se entiende solamente como un espacio limitado al sector productivo o para el aprovecha-
miento de los recursos naturales (Valdivia et al. 2019), sino también como el espacio donde
existe un conjunto de entramados sociales, politicos y econdmicos, que ha sido afectado por
el conflicto armado, el imaginario de desarrollo, las nociones de mercantilizacién de la natu-
raleza, entre otros. Es necesario también abordar el territorio desde la educacién ambiental
para lograr el enfoque holistico que se propone desde el inicio.
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Al mismo tiempo, el tejido comunitario es un fendmeno importante y transversal a
toda la discusion y el paradigma de la educacién ambiental. La violencia ambiental es una
forma de lastimar, dafar o causar sufrimiento a personas especificas, Sotelo (2013) plantea el
ejemplo: “Cuando se sabotean las fuentes de agua de un pueblo “enemigo’, se queman pozos
petroleros en una guerra, o se mata al animal de compaiiia del vecino (lo que también es una
forma tremenda de violencia psicoldgica contra otras personas)”. Lo anterior respecto a la
guerra, por otro lado, el mercantilismo y la idea de aduefarse de la naturaleza genera en las
comunidades otro tipo de rupturas. Se pueden entender particularmente como conflictos
ecolégicos distributivos a aquellos en los cuales pueden disponerse disputas sobre el acceso y
el control de los recursos naturales, lo que aumenta la competencia, el individualismo y el ais-
lamiento en comunidades muy cercanas a la naturaleza. La educacién ambiental y la ecocén-
trica se oponen a dicha ruptura, y promueven la construccion de tejido comunitario también
como resistencia a todos los procesos neoliberales capitalistas que pretenden individualizar a
los sujetos cada vez mas.

Sumado a esto, se debe contar con una promocién de la educacion ambiental. Utilizar
los medios y estrategias necesarios y adecuados permite integrar este tipo de educacion a las
cotidianidades' También es importante aclarar que la educacion ambiental no es sistematica
y que esta equivale al desarrollo de un tipo de consciencia y capacidades para comprender la
relacion con la naturaleza. Incluye aspectos emocionales y sensitivos que se extralimitan de
los cognoscitivos que suelen ensefarse tradicionalmente. Por lo que esta situacion plantea la
necesidad de movilizar un aprendizaje no solo racional sino una inclusién y profundizacién
del ambito de los afectos, de los valores, de lo axioldgico e incluso la transformacién de la
estética sobre las realidades.

Dicho esto, propongo que para la construccion de educacién ambiental debe existir
una transicién en los procesos pedagdgicos, modificar los enfoques, para que se adapten a
las necesidades del receptor y su contexto. En correspondencia a esto, no basta con ensefiar
solamente conceptos fisicos-quimicos, bioldgicos o limitarse a ensefiar a reconocer pasiva-
mente sus problematicas. Parece entonces primordial que debemos generar aprendizajes co-
herentes y experienciales en la escuela y comunidad que permitan comprender los problemas
socioambientales. Al tiempo, debe estimular la creacion de practicas educativas que transfor-
men aquellas que no conciben la sostenibilidad planetaria como aquellas que se enfocan en
priorizar la sostenibilidad del mercado y la produccion alienante.

Del mismo modo es conveniente la apertura de espacios de reflexion en torno a las rela-
ciones de los seres humanos con la naturaleza, enfocandose en los elementos que conforman
la naturaleza, en cuanto a su aspecto fisico, como la identidad otorgada a la naturaleza. Esto
tiene el deber de traducirse en acciones concretas para la mejora de la calidad de vida de las
personas y del estado de la naturaleza, especialmente de las que se encuentran en situaciones
de vulnerabilidad o excluidas.

"Cotidianidades que deben ser alcanzadas a partir de diferentes ejercicios, o dinamicas, diferentes a las que se
han trabajado en la actualidad. Esto sin tener que sumergir a los sujetos en grandes datos e informacién que no
dan lugar a la sensibilizacién o a la reflexion.
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La educacion ambiental
Un aporte para la construccion de nuevos enfoques pedagogicos y transformadores

La educacién ambiental es un proceso pedagogico que sostiene una responsabilidad so-
cial y ambiental, que ha sido ignorada en las otras disciplinas impartidas por las instituciones
educativas. Este enfoque educativo, en la sociedad actual lleva en si mismo un cardacter trans-
formador que brinda a los sujetos nuevas formas de experimentar y habitar los espacios de
forma gentil y armoniosa con la naturaleza, asi mismo ofrece el caracter transformador a lar-
go plazo proponiendo cambiar la ideologia dominante o impactar en muchos de los espacios
y dindmicas del mismo. La educacién ambiental también es una oportunidad de respuesta a
la crisis ambiental que surge en el siglo vigente y que amenaza incluso con la raza humana. De
alli la importancia de actuar ahora, y de actuar desde las estructuras con mayor impacto de
transformacion como lo es la escuela.

Al mismo tiempo, la importancia de la educaciéon ambiental y ecocéntrica se encuentra
en su vinculo a tantos fendmenos sociales como los mencionados dentro de este capitulo’®. En
tanto mas vinculos tenga con las otras ramas de la sociedad, mas urgente es la transformacion
de esta, impactar en este aspecto, significa impactar en todos los aspectos de la sociedad.

Todo lo abordado en el capitulo, e incluso contenido en relacién con la educacion eco-
céntrica que se escapa de aqui permitirdn el abandono de los viejos paradigmas de domina-
cién y racionalizacion en las relaciones del ser humano y por tanto con la naturaleza. Acer-
cando a los seres humanos de nuevo al mundo de los sentidos y de la comprension por la
vida, impulsando nuevas visiones y formas de vivir en sociedad, que sean integradoras y que
contribuyan al equilibrio y armonia en todos los niveles, desde el individual y el local hasta
el global.

> Construccion de paz, imaginarios sociales, territorio, tejido social, consumo, vivienda, movilidad, trabajo,
entre otros.
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EDUCACION Y DISCAPACIDAD

LAURA BARRERO CORREAL
MARIAJOSE GOMEZ BARRERO

Discapacidad, término que al ser escuchado causa duda, confusién, angustia. ..

Condicién inherente a algunos individuos y por la cual, a lo largo de la historia, es de
connotar como muchos de ellos han sufrido violencia, abandono o han sido objeto de burla,
llegando al punto de no ser considerados “ciudadanos o sujetos con derechos”; discapacidad,
realidad que va mas alla de la composicion de la palabra (dis) falta o disminucion de la capa-
cidad, sino aquella que involucra al sujeto en su propia esencia, en su sentir, en su pensar, en
su hacer, en su ser.

La percepcion que se tiene de la discapacidad ha ido evolucionando con el tiempo, en la
antigiiedad, algunas sociedades, como en la hebrea, era vista como “la marca del pecado”; en
Grecia, como castigo; entre los Semang de Malasia, como personas sabias, y en otras mas, se
percibian como débiles, incapaces, deformes, anormales, defectuosos, siendo abandonados o
asesinados por representar una “carga” para los miembros de la comunidad, razén por la que
se acudia a practicas eugenésicas como la extirpacion, mutilacion, hasta el infanticidio con el
fin de “curar” o “perfeccionar” la especie.

En la edad media, la mirada hacia la discapacidad se transforma de tal modo que la
acerca a la marginacidn, ya que las personas con discapacidad pasaron a ser vistas como ob-
jeto de compasion, de temor, de peligro, debido a que se les consideraba como poseedores de
maleficios, eran relacionados con la brujeria y los hechizos, llevandolos en ocasiones hasta la
hoguera, por lo cual se puede observar que la exclusién era la respuesta de la sociedad hacia
la discapacidad.

Para la modernidad, sigue el concepto de discapacidad cobrando nuevas percepciones

debido a los momentos histéricos que acontecieron, como la conquista del continente ameri-
cano, donde hubo intercambio masivo de esclavos africanos y no cobro significancia alguna la
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“enfermedad” o “discapacidad” puesto que si podia trabajar y desplazarse, se “utilizaba” como
mano de obra explotable; o posteriormente para la época de la Revolucién Francesa las perso-
nas con discapacidad empezaron a ser vistas bajo la mirada de la responsabilidad publica en
la sociedad, cambiando el concepto de “diferente” a un concepto de “normalidad” al brindarle
todos los medios adecuados para que se les facilitara llevar una vida digna, siendo alli donde
cobra relevancia el modelo médico rehabilitador, ya que se empiezan a crear instituciones en
diferentes paises de Europa y Suramérica, con el objetivo de recluir a las personas con disca-
pacidad para ser “sanadas’, “rehabilitadas”, “normalizadas” con el proposito de que pudieran
“encajar” finalmente en la sociedad, dando como resultado la segregacion de las personas con
discapacidad.

Esta percepcion de la discapacidad, deja ver lo que le hace falta a la persona, o evidencia
lo que no es capaz de hacer, por tal razén se construye una visiéon de la sociedad desde un
enfoque paternalista, subestimando las habilidades y capacidades de las personas con disca-
pacidad y se da fuerza a la creacién de espacios protegidos que les permitan recibir educacién
especial de acuerdo a sus carencias y necesidades; por otra parte se convierten en modelos de
estudio para las diferentes especialidades médicas que enfocan su labor en determinar como
“curar o sanar” la discapacidad para que la persona pudiese pasar de ser persona con discapa-
cidad a “persona comun y corriente” aceptada por la sociedad.

Los modelos hasta ahora expuestos causaron inconformidad y molestia, lo cual generé
que hacia la década de los afios 70 se empezaran a constituir movimientos sociales de perso-
nas con discapacidad, con el objetivo de luchar por mejorar su calidad de vida, garantizando
la accesibilidad al medio fisico y social, y por derecho a “una vida independiente”; debido a
que hasta entonces se sentian como sujetos minoritarios, imposibilitados para ejercer sus de-
rechos civiles, politicos, econdmicos y sociales e incapaces de disfrutar de las condiciones de
bienestar del resto de la sociedad.

A partir de estos movimientos surge el Modelo Social de la Discapacidad el cual rechaza
que el origen de la discapacidad sea atribuido a razones religiosas o cientificas. El modelo,
justifica que esta puede ser de origen congénito, producto de una enfermedad o como conse-
cuencia de un accidente, pero resalta que su origen es de caracter social, ya que la discapaci-
dad no recae en el sujeto sino en las limitaciones o barreras que la sociedad impone y que no
le permiten a la persona, la satisfaccion de sus necesidades en igualdad de condiciones que el
resto de la sociedad. Por otra parte, el modelo social deja ver que las personas con discapaci-
dad pueden sentirse ttiles en la sociedad y que sus aportes estan estrechamente relacionados
con la inclusidn, para este momento de la historia, la discapacidad pasa a ser vista como una
construccion social, las personas son consideradas como sujetos de derechos y por ende jue-
gan un papel importante en la puesta en marcha de politicas de inclusiéon que les permitan un
trato digno y la proteccion de sus derechos.

Este auge de politicas, en algunas ocasiones pudo tornarse un tanto ambiguo debido a
que, en esa afanosa busqueda de proteccion, de brindar garantias, algunas leyes no fueron del
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todo claras e incluyentes y entretejieron de manera socavada acciones que durante muchos
afios vulneraron los derechos de las personas con discapacidad, como fue el caso de la inter-
diccidn judicial.

Dicha figura limitaba o impedia que la persona con discapacidad fuera capaz de tomar
decisiones relativas a su vida personal y patrimonial impidiéndole autonomia sobre su capa-
cidad juridica, sometiéndola a valoraciones psiquiatricas, incluso forenses para corroborar su
incapacidad mental y asi poderle designar un tutor o curador que se hiciera responsable de la
custodia de sus bienes.

Hasta aqui se puede ver claramente que a pesar que esta figura buscaba la “proteccion”
de los derechos de la persona con discapacidad y fue un salvavidas para muchos padres que
pretendian garantizar la proteccion de los bienes de sus hijos o hijas con discapacidad y ase-
gurarles estabilidad econémica, es una clara vulneracion a sus derechos, a su autonomia y
participacion, a su capacidad para tomar decisiones y a su integridad; ya que daba por hecho
que la persona era incapaz de valerse por si misma, desconociendo sus habilidades, capacida-
des y destrezas y limitando su capacidad de desenvolverse a nivel productivo y social.

Por fortuna, ha existido desde el ambito juridico una evolucién en relacién al ejercicio
efectivo de los derechos de las personas con discapacidad y se han derogado, pero a la vez pro-
mulgado nuevas leyes que se alinean con lo dispuesto en la Convencién sobre los Derechos
de las Personas con Discapacidad, como lo es la Ley 1996 de 2019, que elimina la figura de
la interdiccién, partiendo desde el fundamento del respeto por la dignidad humana, donde a
ninguna persona y por ningun motivo, se le puede restringir el derecho a decidir y a ejercer
su capacidad legal de manera auténoma y sin discriminacién, brindandole la posibilidad a la
persona con discapacidad de hacer uso de apoyos si lo requiere.

Estas luchas y movimientos sociales fueron incorporando los derechos de las personas
con discapacidad en normativas internacionales. En 1980 la OMS (Organizacién Mundial de
la Salud) propuso desarrollar una clasificacién que permitiera a los profesionales que trabajan
con personas con discapacidad en los diferentes contextos de salud, empleo o comunitarios,
unificar y utilizar un lenguaje comun que facilitara la comunicacién entre las diferentes dis-
ciplinas y fue asi como se publico la Clasificacion Internacional de las Deficiencias, Discapa-
cidades y Minusvalias (CIDDM), en la cual se pretendié en un comienzo recopilar las con-
secuencias de la enfermedad y no tanto las causas; con el tiempo fue revisado y actualizado
dando paso a un nuevo modelo teérico en el que aparecen conceptos como salud, actividad,
participacion, haciendo énfasis en los factores ambientales y personales, enmarcando la dis-
capacidad en un contexto social y es asi como en el afio 2001 surge la Clasificacién Interna-
cional del Funcionamiento, la Discapacidad y la Salud (CIF).

Las Naciones Unidas en 1982, aprobaron el Programa de Accién Mundial para las per-
sonas con discapacidad, constatando:
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Una estrategia global para mejorar la prevencion de la discapacidad, la rehabilitacion y la igual-
dad de oportunidades, que busca la plena participacion de las personas con discapacidad en la
vida social y el desarrollo nacional. En el Programa también se subraya la necesidad de abordar
la discapacidad desde una perspectiva de derechos humanos (resolucién 37/52).

En el afio 1992, la Asamblea General de las Naciones Unidas mediante la resolucién
47/3 proclam¢ el 3 de diciembre como el Dia Internacional de las Personas con Discapacidad
con el objetivo de sensibilizar a la sociedad en el respeto a la dignidad, al goce pleno de los
derechos y al bienestar de la personas con discapacidad en todos los ambitos de la vida poli-
tica, social, econémica y cultural. La primera celebracion se llevé a cabo en 1997 bajo el lema
“Arte, deporte y discapacidad”

Un avance significativo en tema de derechos para las personas con discapacidad fue
la aprobacion por parte de las Naciones Unidas de la «Convencion sobre los derechos de las
personas con discapacidad» y un «Protocolo Facultativo» el 13 de diciembre de 2006.

El proposito de la presente Convencion es promover, proteger y asegurar el goce pleno
y en condiciones de igualdad de todos los derechos humanos y libertades fundamentales por
todas las personas con discapacidad, y promover el respeto de su dignidad inherente (Nacio-
nes Unidas, 2006, Art. 10).

Todas estas luchas, movimientos y politicas se han ido materializando en construccio-
nes normativas que intentan reducir la brecha social, educativa y productiva de las personas
con discapacidad y garantizar el respeto, la participacion y el ejercicio pleno de sus derechos
desde una perspectiva inclusiva; es por ello que este capitulo abordara aspectos relacionados
con el sector educativo, productivo y social, evidenciando experiencias, transformaciones y
aprendizajes que las personas con discapacidad han vivido, desde la percepcion del rol docen-
te de las autoras acompafada a través de una mirada sociolégica de la educacion en Colombia.

Para comenzar, se realizard una breve recopilacion normativa de Colombia, con la in-
tencion de dar mayor claridad sobre las bases y derechos que cubren a las personas con disca-
pacidad, para continuar profundizando sobre la educacion en el pais, describiendo situacio-
nes reales que han experimentado las personas con discapacidad en su lucha por la inclusién
en los diferentes contextos y un analisis socioldgico de todas estas practicas que a lo largo de
la historia se han intentado en pro del progreso y bienestar social, la cual han resultado con-
tradictorias al no repensar acciones de integracion e inclusion, sino en su mayoria plantean
enfoques hacia programas y dindmicas tnicas para personas con discapacidad, segregandolos
de la misma.

En la siguiente tabla, se recopilan algunas de las leyes mas relevantes en relacién con la

proteccion de los derechos e inclusion de las personas con discapacidad en el sector educati-
vo, social, cultural y productivo en Colombia.
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NORMATIVIDAD COLOMBIANA OBJETO

Constitucion Politica de Colombia de 1991 El Estado protegerd a las personas “que por su
condicion economica, fisica o0 mental se encueniren
de circunstancia de debilidad manifiesta” y se
compromele a garantizar ¢l derecho a la salud, al
trabajo, a la educacién, a la recreacion, deporic y

actividades culturales.

Ley General de Educacion - Ley 115 de 1994 La educacién en sus diferentes niveles preescolar,
basica, media, no formal ¢ informal estard dirigida a
la poblacion sin limitantes de edad, grupo étmico, o
con algin tipo de limitacion o capacidad

excepeional.

Ley 361 de 1997 También conocida como la Ley Clopatosky, se
considera el primer instrumento normativo a nivel
nacional y busca garantizar los derechos de las
personas con discapacidad v la promocion de su

participacion social,

Codigo de Infancia v Adolescencia - Ley 1098 de En su articulo 36, hace especial referencia a la
2006 garantian de los derechos de nifios, nifias y

adolescentes con discapacidad.

Ley 1145 de 2007 Organiza el Sistema Macional de Discapacidad con
¢l objeive de “impulsar la formulacion ¢
implementacion de la Politica Puablica de

Discapacidad”.
Ley 1346 de 2009 Por medio de la cual se aprueba la “Convencion

sobre  los Derechos de  las  personas  con

discapacidad”.
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Ley Estatutaria 1618 de 2013

Politica Publica Nacional de Discapacidad e
Inclusion Social 2013-2022

Resolucion 1726 de 2014

Circular 009 de 2017

Decreto 1421 de 2017

Ley 1996 de 2019

9 0 UNA EDUCACION DIFERENCIADA

Tiene por objelo “garantizar y asegurar ¢l gjercicio
efectivo de los derechos de las personas con
discapacidad, mediante la adopeion de medidas de

inclusion, accion afirmativa y de ajustes razonables”.

Su objetivo es “asegurar el goce pleno de los
derechos v ¢l cumplimiento de los deberes de las
personas con discapacidad, sus familias y cuidadores

para ¢l periodo 2013-2022",

Por la cual ¢l Servicio MNacional de Aprendizaje
SENA “adopta su politica institucional para la
Atencion de las Personas con Discapacidad”™ con ¢l
fin de “asegurar el acceso a la formacion para el

trabajo de los jovenes v adulios con discapacidad™.

La Superintendencia Nacional de Salud imparte
instrucciones a las Entidades Administradoras de
Planes de Beneflicios-EAPB sobre ¢l deber de
expedir carné o documento a fin en ¢l que se registre
la condicion de las personas en situacion de
discapacidad fisica, menial, cognitiva, auditiva,

visual y multiple”™.

“Por el cual se reglamenta en el marco de la
educacion inclusiva la atencion educativa a la

poblacion con discapacidad”.

Elimina la figura de la interdiccion dando mayor
autonomia a las personas con discapacidad en la
toma de decisiones y para ¢l gjercicio de su

capacidad legal.
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Resolucion 113 de 2020 “Por la cual se dictan en relacion con la Certificacion
de Discapacidad v el Registro de Localizacion y

Caracterizacion de PeD”.

Fuente: Elaboracion propia con datos citados durante el capitulo.

El Modelo Social de la discapacidad, la puesta en marcha de politicas publicas y la nor-
mativa a nivel internacional, sentaron las bases para que en Colombia también se empezaran
a generar oportunidades en el sector educativo, productivo y social para las personas con
discapacidad, se visibilizardn sus necesidades y se facilitaran espacios acordes donde se diera
respuesta efectiva a las mismas.

La educacion siempre ha sido un tema relevante dentro los diferentes ambitos sociales,
cientificos y académicos. Para la sociologia esta se comprende como el eje que problematiza
las practicas y procesos educativos en si mismas, teniendo en cuenta el caracter social de las
interacciones que alli se desarrollan, junto al contexto y su incidencia en las acciones de los
actores e instituciones participes (Rojas-Ledn, 2014). Es asi como se contemplan aspectos
claves en la educacién como las pautas y normativas, los enfoques pedagdgicos, las relaciones
humanas, la escuela en comunidad, las relaciones humanas entre estudiantes y docentes junto
con los roles que estos mismos desarrollan (March, 1986; Kraiz, 2008). De esta forma se cons-
truyen interrogantes respecto a la educacién como proceso cambiante, priorizando la nocién
de transformacién dentro de los estudios socioldgicos.

Uno de los elementos que constituyen el espectro de lo que se define como educacién
es la pedagogia y las practicas educativas como un aparato instrumental de la ideologia, estas
se entienden como la fundamentacién de discursos. Estas pedagogias cambian de una u otra
manera el conocimiento teérico al conocimiento practico y terminan imponiendo practicas
culturales que se convierten finalmente en tal como explica Tamayo (2007) “un campo de
conocimiento cruzado por diferentes perspectivas y tensionado desde multiples intereses y
fundamentos, lo cual impide abordar una definicién univoca” (p. 66).

A partir de lo anterior, la pedagogia como disciplina se determina como el saber del
maestro propio, que no solo se basa en las metodologias utilizadas por parte del docente, sino
es una mezcla entre la practica y aprendizaje que termina validando el conocimiento y dando
al profesor preguntas como ;Para qué se ensefia? ;Qué se enseiia? ;Coémo se ensefia? ;A quién
se ensefia? ;Ddnde se ensefia? cuyas respuestas sobre fines, contenidos, estrategias didacticas,
sujetos y contextos culturales pueden configurar un campo de saber cuyo estatuto epistemo-
légico se diferencia del de las Ciencias de la Educaciéon (Tamayo, 2007).
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Es asi, como desde el sector educativo, con el pasar del tiempo se han implementado
diferentes metodologias que apunten a mejorar la calidad de vida de las personas con discapa-
cidad. Hasta antes de la aparicion de la ley 115 de 1994 “incluir” a un nifio con discapacidad
en un colegio era casi imposible, para esa época en Colombia el desconocimiento, el temor
y el rechazo todavia estaban presentes y para un padre o madre era indignante, doloroso y
frustrante, “suplicar” en un colegio que le permitieran matricular a su hijo o hija con disca-
pacidad, ya que tenia la necesidad de aprender como cualquier otro nifio de su misma edad.
Con la entrada en vigor de esta ley poco a poco los colegios y profesores fueron tomando el
“riesgo” de aceptar en sus aulas a personas con discapacidad, ensefidndoles como a sus demas
alumnos, los contenidos establecidos dentro del curriculum.

Estas practicas y “buenas intenciones” fueron poco a poco demostrando que esa no era
la mejor manera de “intentar” educar, formar o capacitar a una persona con discapacidad, ya
que no bastaba con entregarles contenidos, asignarles tareas y evaluarles sus logros; que en la
mayoria de los casos podian llegar a ser deficientes, sino se debian establecer unas condicio-
nes metodologicas distintas dados los estilos y ritmos de aprendizaje de cada quien, y eso para
un profesor de colegio publico o privado de la capital colombiana, Bogota, en el nivel prees-
colar, basica primaria o basica secundaria, segun fuera el caso, significaba mas carga laboral y
enfrentarse a una realidad para la cual no estaba preparado.

Lo que quiere decir que al apostar por modelos sociales desde una mirada ajena se pue-
den generar o profundizar en algin punto, problematicas mucho mas dificiles de contrarres-
tar, como lo es por ejemplo la interiorizaciéon de inferioridad mediada por una clasificacién
social; siendo el estigma el fendmeno en cuestiéon posicionandonos desde Erving Goffman
(1922-1982). Este, es una fusion entre atributos y estereotipos que estigmatizan a un indivi-
duo, otorgandole una clasificacién social que lo marcara como desacreditable o desacredita-
do, el cual se otorga de acuerdo a rasgos impuestos a la persona por medio de un intercambio
social, el cual deja una marca imborrable en el sujeto, que, en vez de potencializar sus capaci-
dades y diferencias, minimiza, excluye y cosifica al sujeto “inferior”.

De ahi, que surja la necesidad de valorizar la participacion inclusiva de personas con
discapacidad a escala global, convirtiéndose en un nucleo pedagoégico social, a través de es-
trategias, mecanismos y herramientas que apropien a las personas con discapacidad de sus
roles en la sociedad, enriquezcan la diversidad, los derechos civiles y politicos de toda persona
vulnerable de la sociedad mejorando asi el bienestar general del pais. Reforzar su sentido de
pertenencia y estimular sus capacidades es fundamental para el reconocimiento y acceso real
de los derechos humanos y civiles de las personas con discapacidad.

Y es alli donde se concluye que una ley por si sola no logra alcanzar su objetivo, que no
basta con sentar personas con discapacidad en un ambiente, sino que se requiere de recurso
humano calificado, de realizar ajustes pertinentes para hacerle la vida mas facil a la persona
con discapacidad y poder de esta manera hablar de inclusion; es no perder de vista que la
sociedad es la que debe adaptarse a la persona con discapacidad y darle un espacio real que
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satisfaga sus necesidades y mejore su calidad de vida, la discapacidad debe ser definitivamente
una construccion social, asi como lo sefiala el sociélogo Eduardo Joly:

La discapacidad, tal como me he referido a ella, es una construccion social. Es algo que a prime-
ra vista parece estar en mi cuerpo —Joly padece una discapacidad motriz debido a un acciden-
te—, pero que en realidad esta en el lugar que se me permite ocupar en la sociedad. (Joly, 2007,
como se citd en Valencia, 2004)

Es por esto, que desde el Ministerio de Educacién Nacional y como mandato de la Ley
Estatutaria 1618 de 2013, se reglamenta el esquema de atencién educativa para las personas
con discapacidad con el fin de favorecer su acceso y permanencia en el servicio educativo
desde un enfoque de inclusion; lo cual queda establecido como referente normativo sobre
educacion inclusiva en el decreto 1421 de 2017, donde se fijan parametros a las instituciones
de educacion publica, privada, a las instituciones del sector educativo del orden nacional, Ins-
tituto Nacional para Ciegos (INCI), Instituto Nacional para sordos (Insor) y el Instituto Co-
lombiano para la Evaluacion de la Educacion (Icfes); para que desarrollen curriculos flexibles
desde una mirada de la diversidad social y cultural, que les permita a todos y todas aprender
y participar de sus propios ritmos y estilos de aprendizaje, a partir de la implementacién en
el aula, por parte del docente, de una propuesta pedagoégica (Disefio Universal del Aprendi-
zaje - DUA) que facilite su quehacer partiendo de la valoracion individual de las capacida-
des y realidades de sus estudiantes, generando de esta manera experiencias significativas de
aprendizaje, con el acompafiamiento de profesionales especializados o docentes de apoyo que
orientan la labor, generando adaptaciones, acciones, estrategias, recursos o modificaciones
individuales pertinentes (Plan Individual de Ajustes Razonables - PIAR) que complementen
los procesos de ensefianza y aprendizaje de las personas con discapacidad en el aula, para
garantizar su participacion, permanencia y promocion.

Aun asi, hay una gran barrera respecto a la pedagogia critica, debido a que los fenéme-
nos segregantes y estigmatizantes han conducido a que las personas con discapacidad tengan
una identidad deteriorada, en la que interiorizan adjetivos que desacreditan su ser y en conse-
cuencia limitan gravemente sus pensamientos y acciones en un sistema que reconoce la inclu-
sién, mas no se enfoca en crear espacios seguros e inclusivos apropiados para sus desarrollos
académicos, psicosociales, econémicos y culturales.

Pese a esta nueva normativa y a los intentos fallidos de inclusidn, surge la necesidad
de crear aulas de atencion exclusiva inmersas en colegios distritales de la ciudad de Bogota,
que adn estan vigentes, donde se desarrollan programas de apoyo pedagdgico (educacién
especial) enfocados al desarrollo de habilidades del pensamiento, competencias basicas, ciu-
dadanas, ocupacionales y de emprendimiento para el fortalecimiento del proyecto de vida de
nifos y jévenes con discapacidad; asi como también colegios privados con curriculum per-
sonalizados, talleres de capacitacion en artes y oficios en instituciones privadas creados con
el fin de promover la inclusién social y laboral de personas con discapacidad y alternativas
pedagogicas, artisticas y de bienestar complementarias ofrecidas por cajas de compensacion
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familiar con el fin de potenciar habilidades y capacidades en las personas con discapacidad a
partir del reconocimiento de sus gustos e intereses contribuyendo asi a la estructuracion de
su proyecto de vida.

Estos modelos se convirtieron en el “salvavidas” para muchas personas con discapaci-
dad y sus familias porque abrieron una ventana a nuevas oportunidades, transformaron la
percepcion que se tenia de las personas con discapacidad a una mirada desde las capacidades
y habilidades, las cuales deben ser fortalecidas con proyeccion al desarrollo de actividades
laborales y productivas que favorezcan su independencia y autonomia.

Estas propuestas siguen vigentes pero no dejan de generar cuestionamientos a quienes
desde fuera y con una vision mas critica pueden aludir a que estos modelos no le apuntan a la
inclusién sino a la integracion, es decir que las personas con discapacidad hacen parte como
grupo o colectivo dentro de la sociedad, adaptando los espacios y/o condiciones para atender
sus necesidades, sin embargo atun no estan del todo inmersos, ni tienen acceso en igualdad
de condiciones a todas las oportunidades que las personas sin discapacidad pueden llegar a
disfrutar.

Un ejemplo de esto es el de Maria, persona con discapacidad intelectual quien estd afi-
liada a una caja de compensacion en Bogotd y asiste a un programa para el fortalecimiento de
sus habilidades, a ella le encanta la musica y le encanta bailar, por esa razén le pide a su madre
que la inscriba en un curso de baile (bachata) de los que ofrece la caja al publico en general,
ambas deciden ir a realizar el pago de dicho curso pero se encuentran con una barrera para su
participacion, ya que le informan que por su condicién, Maria no puede hacer parte del curso,
que para eso hay un programa especial para personas con discapacidad, la madre informa que
ya hace parte de ese programa pero que Maria, estd interesada en participar como cualquier
afiliado a otro tipo de cursos. Después de muchos “ires y venires” deciden darle la oportuni-
dad de participar, pero con la condicién que la madre también pague el curso e ingrese con
ella a las sesiones de clase.

Con el ejemplo anterior, es necesario especificar algunas de las problematicas que pue-
den generar este tipo de fendmenos, puesto que en casos extremos, el aislamiento social para
las personas con discapacidad se convierte en una practica comun, ya que son excluidas de ac-
tividades sociales, educativas e incluso recreativas debido a la falta de accesibilidad y a la per-
cepcién de que no pueden participar de manera significativa o correcta en espacios creados
para el desarrollo, entretenimiento o bienestar de los individuos. Por lo que dichas personas
optan por rechazar rotundamente algun tipo de participacién en comunidad, ocasionando
indirectamente mayor distancia.

A consecuencia de este tipo de conflictos, de forma alterna han ido apareciendo funda-
ciones sin animo de lucro, que luchan por crear espacios reales de inclusion y se han dedicado
a crear programas que les permitan a las personas con discapacidad interactuar en espacios
sociales y laborales segtin su rol y estatus de edad; uniendo esfuerzos con empresas e institu-
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ciones publicas y privadas de educacién superior para abrir espacios de formacion profesional
y de trabajo reales que promuevan autonomia e independencia en las personas con discapa-
cidad impactando en mejor calidad de vida.

Es asi, como se encuentran en Bogotd, algunas universidades que han abierto sus puer-
tas para recibir estudiantes con discapacidad en sus aulas, en el nivel de pregrado y postgrado
realizando los ajustes necesarios a sus procesos de ingreso, seleccion, adaptacion de los am-
bientes, a los recursos de formacion y sensibilizacion a la comunidad educativa para reducir
barreras actitudinales, facilitando la inclusion de las personas con discapacidad en el ambito
universitario.

En la educacién publica a nivel profesional, las alianzas han llegado hasta la instituciéon
de formacion para el trabajo, reconocida a nivel nacional, dénde a través de sus programas de
formacidn titulada en los niveles auxiliar y técnico se han realizado ajustes a los disefios curri-
culares para que la poblacion con discapacidad pueda fortalecer sus competencias persona-
les, profesionales y sociales de la mano del sector productivo, generando espacios de trabajo
reales, en principio a través de contratos de aprendizaje durante el proceso de formacién y
posteriormente vinculos directos con las empresas, que se han suscitado gracias a la satisfac-
cién que para los empresarios ha generado el contar en sus espacios de trabajo con personas
con alta calidad humana y con grandes habilidades y destrezas puestas al servicio de su labor.

Esto ha significado un “gana-gana” para los actores involucrados, en primer lugar para
las personas con discapacidad quienes han transformado sus vidas gracias a las oportunidades
de formacién y de empleo que se les han abierto, ya que a través de estas se han podido sentir
realizados como jovenes y/o adultos, al materializar suefios que para ellos eran inalcanzables,
tener su propia familia, comprar una casa, un carro, una moto, televisor, juego de alcoba, via-
jar y muchas cosas mas, que han logrado con su propio esfuerzo y dinero, sin depender de sus
familias o de alguna institucién u organizacién permitiéndoles generar una gran satisfacciéon
personal, una inmensa motivacién y les ha devuelto la creencia en sus habilidades, puesto que
alo largo de su vida han escuchado frases como “no puede aprender”, “no podra hacer nada’,
entre otras; generando baja autoestima y una percepcion de la vida limitante e incluso frus-
trante al interiorizar la gran cantidad de estigmas que impone la sociedad de que no podran
alcanzar niveles de independencia y autonomia que les permitan desarrollarse plenamente
como si posiblemente una persona sin discapacidad si puede alcanzar.

De acuerdo a lo anterior, se comprende la suma importancia de la sociologia en el des-
aprendizaje para el aprendizaje de nuevas formas de pedagogia critica y a su vez transforma-
dora hacia una praxis emancipadora, que involucre participaciones reales, en donde en con-
junto, los grupos sociales enfrenten dichas dindmicas estigmatizantes, visualizando en mayor
medida las consecuencias de estereotipos impuestos sin razoén que simplemente recababan las
limitaciones o carencias de los sujetos que no se acomodan a los estandares sociales.
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Por ende, no solo se deben acaparar procesos sobre la inclusién de personas con disca-
pacidad en la sociedad, sino también, es necesario replantear con urgencia estrategias criticas
para la comunidad que les permita desarrollar una mirada social inclusiva y asi mismo borre

las brechas sociales, académicas y productivas que limitan el progreso equitativo de la socie-
dad.

Las dindmicas que mads refuerzan los estigmas son causadas por el desconocimiento
sobre la discapacidad, generando “certezas” y percepciones negativas sobre esta poblacion en
su gran mayoria por sus limitaciones cognitivas o fisicas, siendo tachadas de “incapaces” y
perpetuando con el tiempo dichas etiquetas que maximizan la segregacion, discriminacién y
desigualdad dentro de la sociedad.

Es el caso de Martha, persona con discapacidad intelectual de 39 afios, quien en sus
palabras describe como afos atras ella se creia una persona incapaz de valerse por si misma,
ya que no podia transportarse sola y dependia de sus padres para ir a cualquier lugar de la
ciudad. Ella cuenta cémo desde el colegio donde hizo la primaria le hacian bullying, no podia
avanzar académicamente y fue alli donde le aconsejaron a su mama que Martha necesitaba
educacion especial, ingres6 a un colegio del distrito donde se form¢ en talleres ocupacionales
como panaderia, lenceria, marqueteria, entre otros y debido a una alianza entre esta insti-
tucion y una fundacion dedicada al fortalecimiento de vida independiente en personas con
discapacidad intelectual, tuvo la oportunidad de trabajar durante 14 afios en un almacén de
cadena donde se desempen6é como auxiliar de empaque y pudo darse cuenta de sus habilida-
des, destrezas y con esfuerzo y dedicacidn, comenzé a ahorrar y cumplir sus suefios, como co-
nocer el mar en compaiiia de su familia, comprar sus propias cosas y sentirse capaz de lograr
lo que quiere como cualquier otra persona sin discapacidad.

Otro de los actores favorecidos con estos proceso son los padres, acudientes o cuida-
dores de las personas con discapacidad, debido a que para muchos de ellos el panorama que
los profesionales de la salud les pronosticaron cuando recibieron el diagndstico de discapa-
cidad de su hijo, de su hija, fue realmente “oscuro’, “un laberinto sin salida’, se impregnaron
de angustia, dolor, e incertidumbre sin saber “qué les depararia el destino” Muchos de ellos y
segun sus recursos econémicos, sociales y culturales han buscado la ayuda de profesionales
especializados que los han orientado y que les han facilitado las herramientas suficientes para
brindarle a la persona con discapacidad bajo su cuidado, la mejor calidad de vida. Otros que
no han contado con tanta suerte, han tenido que afrontar la discapacidad de su hijo, hija con
sus conocimientos empiricos en la materia y con lo que como ser humano le pueda brindar
para proporcionarle condiciones de vida digna y en algunos casos con ayuda del Estado, a
través de sus programas y politicas, que cabe resaltar, no son tan accesibles para muchos cui-
dadores y personas con discapacidad.

Por otra parte, estan los empresarios, para algunos, sus politicas de responsabilidad

social empresarial, con fines de equidad social y oportunidad para todos, los han llevado a
contratar personas con discapacidad; otros, se han dejado cautivar por los beneficios tributa-
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rios que el Estado les otorga por la generacién de empleo para grupos vulnerables. Cualquiera
que haya sido el factor motivante para dar este paso, las consecuencias de esta decision les han
traido grandes beneficios en relacién con indicadores como el clima laboral, la productividad
y a un talento humano mucho mas “humano’, sensible y con una mirada inclusiva y respetuo-
sa de la diversidad.

Con lo anterior se demuestra, coémo se han encasillado algunos de los procesos de for-
macion unicamente en pro de la productividad como tnica alternativa u oportunidad de
salvacion para las personas que requieran de otros programas o procesos para el aprendizaje
dentro del pais, los cuales no se concentran realmente en el aprendizaje real del ser, con el
objetivo de que ocupen y sean “capaces” de asumir roles necesarios para la sostenibilidad de
un sistema de dominacién colectivo, que a través de juegos entre las instituciones y las dina-
micas sociales construyen espacios hegemonicos y hostigantes para un solo fin. Por lo que es
de suma importancia salvaguardar la academia en todo factor, social, econémico y territo-
rial, para obtener alternativas de calidad frente a la educacion que se piensa a partir de cada
institucion publica y privada, fomentando el desarrollo de programas y lineas sélidas para
la adaptabilidad de cada persona y asi se pueda recibir una educacién de calidad igualitaria.

De hecho, el socidlogo Pierre Bourdieu sostiene que el sistema educativo estd arraigado
en una légica de dominacion, donde las instituciones y las dindmicas sociales promueven una
cultura hegemonica que beneficia a ciertos grupos privilegiados. A través de la imposiciéon
de normas, valores y saberes especificos, se crea una brecha entre quienes poseen el capital
cultural dominante y aquellos que carecen de él.

En este sentido, el enfoque de formacién centrado inicamente en la productividad
se alinea con la reproduccién de estas desigualdades. Bourdieu abogaba por una educacién
emancipadora que cuestione y trascienda las estructuras de poder existentes, promoviendo
una cultura critica y reflexiva. Por tanto, para lograr una educacion de calidad igualitaria, es
necesario superar las limitaciones impuestas por el sistema educativo actual y adoptar una
perspectiva que valore la diversidad, la inclusion y la equidad, tal como se propone en este
capitulo.

Desde el rol docente de una de las autoras, en el cual se lleva desempefiando algo mas
de 16 afos, ha podido “vivir en carne propia” la transformacién que la discapacidad ha tenido
en el pais. Al mirar hacia atras, con orgullo puede decir que se ha andado un largo camino,
se han dado saltos significativos y se han ido recogiendo frutos, los cuales son cada vez mas
visibles en los rostros de las personas con discapacidad, que pueden “ver” un futuro prome-
tedor; no es posible comparar los logros que ha dado Colombia con los que paises europeos
hoy cuentan, son circunstancias e historias distintas que han servido como referente para que
este pais pueda empezar a hablar de inclusion.

Mientras que, el establecimiento de la sociologia como ciencia y su interés por la educa-
cién ha sido visible y muy explorado desde los considerados clasicos. Lo cual provoca nuevas
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lineas investigativas abiertas a fendmenos sociales que permean a las personas con discapa-
cidad, logrando cada vez mds impactar y transformar a través de la pedagogia, dinamicas y
entornos segregantes. Por su parte, Durkheim (2013) destaca el caracter social de la educa-
cién y los sistemas educativos al corresponder con ciertas necesidades del sistema social; con-
figurando unos fines especificos en tales procesos. Sin embargo, la definicién de este campo
de estudio se dificulta en cuanto la educacién recoge multiples fendmenos, actores y factores
incidentes en los procesos de transmision de saberes, normas de accién, pautas, valores y
orientaciones (Castillo, 2012).

En conclusién, la sociologia ha demostrado un interés constante y profundo por el am-
bito educativo desde los clasicos hasta la actualidad. Autores como Durkheim han resaltado
el caracter social de la educacion y su relacién con las necesidades del sistema social, esta-
bleciendo fines especificos para estas transformaciones. Sin embargo, atin queda mucho por
hacer para contrarrestar el estigma y segregacion generados por las interminables interac-
ciones sociales en cada ambito del desarrollo de la vida. Por lo que hacer una apuesta por la
pedagogia critica y reflexiva puede hacer parte de la transformacion progresiva de la sociedad
para fortalecer y perpetuar cada vez mas el conocimiento, reconocimiento apropiacion y va-
lorizacién de las potencialidades que ofrecen las personas con discapacidad.

Aun asi, cabe mencionar que hay procesos sociales que no han tomado la relevancia
necesaria desde la sociologia, debido al sin fin de fenémenos, actores y factores que influ-
yen en lineas de accién e investigaciéon mas comunes que otras, ocasionando lentitud y poco
cuestionamiento en espacios que necesitan a gritos un camino de transformacion. Por lo que
es necesario reconocer e incentivar conscientemente una praxis emancipadora, con el fin de
generar una construccion politico-pedagogica de nuestro entorno hacia el desarrollo de ac-
ciones pedagogicas direccionadas hacia la inclusioén y reconocimiento de la diversidad.

Haciendo relevante diferentes oportunidades, dificultades, retos y fortalezas frente a la
estructura educativa inclusiva en Colombia, entre esto, se puede resaltar la gran debilidad que
hay frente a la inequidad dentro del pais, percibida desde un sentido muy amplio y multidi-
mensional. Entendiendo al mismo tiempo, cémo el acceso a la educacion se ve mediado por
las desigualdades sociales basadas en la pertenencia étnica, género, condiciones socioecond-
micas, sociolingiiisticas y regionales (Devkota, 2021).

A pesar de que la meta del ejercicio educativo deberia ser asegurar la inclusion y el desa-
rrollo de todos los individuos, la realidad revela la existencia de desventajas estructurales que
obstaculizan el acceso equitativo a una educacion de calidad. Las brechas en recursos edu-
cativos, infraestructura adecuada, capacitacién docente y programas de apoyo a estudiantes
en situacion de vulnerabilidad perpettan las desigualdades y limitan las oportunidades para
aquellos que mas las necesitan.

Con el proposito de establecer una relacion sélida entre la pedagogia y la sociedad en su
diversidad es fundamental reconocer que la construcciéon de una estructura educativa inclusi-
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va requiere un compromiso firme de todos los actores involucrados: gobiernos, instituciones
educativas, docentes, familias y la sociedad en su conjunto. Sin embargo, solo a través de un
enfoque inclusivo y equitativo se podra superar la inequidad existente en el sistema educativo
colombiano y garantizar que cada persona, independientemente de sus necesidades, tenga
acceso a una educacién de calidad que les permita desarrollar todo su potencial y contribuir
plenamente en cada comunidad.

Al entender el aprendizaje colectivo como herramienta potenciadora, para la estimula-
cién de una estructura social funcional a nivel local, regional y Nacional, el bienestar comu-
nitario sera altamente integral y representativo en términos de progreso social, pedagdgico,
cultural y politico, favoreciendo la calidad humana y dignificando la diversidad y multicul-
turalidad colombiana; superando a nivel estatal brechas de desigualdad impuestas a través de
siglos.

No debe olvidarse que la sociologia de la educacion se ocupa de desentrafiar las interac-
ciones entre la estructura social y los procesos educativos, examinando cémo las desigualda-
des, los conflictos y las dinamicas de poder se reflejan y reproducen en el ambito educativo,
asi como también implica analizar el funcionamiento de las instituciones educativas como
agentes de socializacién y reproduccion de valores, de movilidad y cambio sociales. Sin ol-
vidar, un punto muy importante en esta rama, que es explorar las desigualdades educativas,
los mecanismos de seleccién y clasificacion, y los procesos de resistencia y transformacion
dentro del sistema educativo. Para finalmente, entender la interseccién entre la educacion y
la sociedad, reconociendo su importancia como un campo de estudio vital para comprender
los desafios y las oportunidades que enfrentamos en la busqueda de una educacién equitativa
y de calidad para todos.

Con todo lo anterior, nos permitimos extender una invitacion hacia la inevitable bus-
queda de ejercicios criticos que desarrollen la comprension de las imprescindibles oportuni-
dades de cambio social que puede causar la toma de su papel social como un agente capaz de
adecuarse a situaciones en constante cambio, obteniendo a través de la mocién pedagdgica, la
instauracion de espacios publicos inclusivos en cada uno de los entornos y contextos sociales
que involucren al sujeto social de derecho.
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LA INCLUSION EDUCATIVA ES CUESTION DE
JUSTICIA

ALEX FERNANDO AGUILAR RODRIGUEZ
ADOLFO ELEAZAR RojaSs PACHECO

Introduccion

Para poder comprender en qué términos se aborda el concepto educacién inclusiva en este
articulo, es necesario realizar un breve recorrido sobre la historia del mismo. Como punto
de partida, y para hacer eco a lo que propone Miguel Diaz (2017), se toma el articulo 26 de
la Declaraciéon Universal de los Derechos Humanos (1948) en el que se sefala a la educacion
como un derecho que toda persona humana tiene y el cual le debe permitir su pleno desarro-
llo indistintamente de su origen, sus raices o su religion.

En este marco referencial que presenta los Derechos Humanos sobre la educacion, se
vincula actualmente la exigencia de una educacioén inclusiva. Este proceso educativo, como lo
sefiala la UNESCO (2008), no consiste tan solo en tomar a un cierto grupo de estudiantes e
integrarlos a una enseflanza convencional, como comtinmente suele suceder. Por el contrario,
el proposito real de la educacion inclusiva, es hacer que la comunidad educativa, la cual esta
conformada por administrativos, maestros y estudiantes, se encuentre cémoda frente a la di-
versidad, la cual no debe ser vista como un problema sino, como una oportunidad para hacer
enriquecer el entorno del aprendizaje.

En esta linea de instituciones internacionales la OCDE (2007) también presenta su po-
sicion sobre el tema que aqui interesa. Conviene especificar, qué para este organismo, la edu-
cacion juega un papel fundamental para el estilo de vida que la persona pueda llegar a tener
en su adultez. Por esta razdn, es que llama la atencion sobre la importancia de crear un siste-
ma educativo justo y equitativo, dado que, hasta el momento, esto es una gran deuda que tiene
con la sociedad. Es en este plano de una educacién equitativa, que se subraya a la inclusiéon
como una dimension que garantiza un estandar minimo bésico de la misma.
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Por su parte, Cecilia Simdn y Gerardo Echeita (2013), sefialan a la educacién inclusiva
como un derecho para todos aquellos que tienen acceso a un nivel de educacion. No obstante,
afirman que este derecho presenta un reto que va en la linea de su ejecucién. Es decir, actual-
mente cualquier sistema educativo debe ser el garante en la construccién de una educacién
equitativa con calidad. Esto equivale a que es una obligatoriedad hacer llegar la educacién a
los nifios, a los jévenes y a los adultos indistintamente de su realidad en el ambito de la salud,
lo cultural, lo social, lo econdmico y su condicién de género.

Para Mel Ainscow (2006) la educacion inclusiva, a partir de su experiencia, presenta
dos tipos de definiciones. Por un lado, esta la descriptiva y por otro la prescriptiva. En cuan-
to a la primera lo que busca es exponer cdmo en la practica la inclusion se lleva a cabo de
distintas maneras; en cuanto a la segunda, es importante destacar, que esta busca sefialar la
manera en como se pretende hacer uso del concepto y de cémo gustaria que otros lo usaran.
Esta propuesta se da como resultado de las distintas opciones que se pueden encontrar en el
campo de la inclusion.

El trabajo de Ainscow no se detiene en presentar solamente etas dos definiciones de
entender la inclusion, sino que va mas alld. En su propuesta presenta seis formas distintas
en las que se aborda la inclusion. En la primera de ellas centra su preocupacion en aquellos
estudiantes con necesidades educativas especiales. La segunda, en la linea de la exclusién
disciplinaria. La tercera se enfoca en los grupos que son vulnerables de exclusidn. La cuarta,
en un desarrollo de escuela para todos. La quinta, como una Educacién para todos. Y, por ul-
timo, la inclusion como un enfoque de principios de la educacion y la sociedad (Ainscow, Booth
y Dyson, 2006)).

Un trabajo similar al de Ainscow presenta Lani Florian (2005) sobre la definicién de
educacion inclusiva. Para el autor en mencion, son variadas las definiciones que se le han
dado al término a lo largo de la historia desde el momento en que se acuii6 por primera vez.
Entre ellas resalta aquella que la comprende como esa tarea que las escuelas tienen de generar
un mayor alcance a toda clase de nifios. Asimismo, la que se entiende como un conjunto de
principios que garantizan a un niflo con discapacidad ser visto como un miembro importante
dentro de la comunidad educativa. No obstante, aunque estas no son las inicas definiciones
que presenta’, pero si importantes, reconoce que no ha podido el campo de la inclusién llegar
a una definicion satisfactoria.

' Otras definiciones que sefiala y vale la pena tener en cuenta son: Estar el uno con el otro... Cémo manejamos
la diversidad, cémo manejamos la diferencia (Forest and Pearponit, 1992); un conjunto de principios que le
garantiza a un estudiante con discapacidad ser visto como un miembro valorado y necesario de la comunidad
escolar en todos los aspectos (Uditsky, 1993); las escuelas inclusivas ofrecen un plan de estudios adecuado cuya
organizacion es diferente a los utilizados en las escuelas que excluyen a algunos estudiantes de sus aulas regulares
(Ballard, 1995).
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Por esta razon, Florian en su texto se atreve a presentar una definicion sobre la cual él
realiza todo su trabajo y que vale la pena tener en cuenta: “La inclusion se refiere a la oportu-
nidad de que las personas con discapacidad participen plenamente en todas las actividades, de
empleo, de consumo, recreativas, comunitarias y domésticas que tipifican la sociedad cotidiana”
(Florian, 2005).

A partir de esta definicién resulta interesante e importante subrayar lo siguiente. Para
este autor una persona con discapacidad no puede ser excluida de ninguna actividad que pue-
da estar tipificada por la sociedad cotidiana, esto quiere decir, aunque alli no se mencione de
manera directa que, en el ambito educativo, indistintamente de su condicion de discapacidad,
la persona esta en la capacidad de participar de manera plena junto con otras personas. En
este caso, ellos dejan de ser unos receptores pasivos y pasan a ser actores en su contexto. Esto
le permite a la persona con alguna discapacidad ser mas participe en su proceso formativo,
pues ellos estan en la capacidad de elegir, ya que como afirma Florian (2005), para que sea real
la inclusion es necesaria la participacion.

Esta ruta trazada hasta aqui conduce directamente a lo que se propone por educacion
inclusiva en Colombia. Para el aflo de 1997 el Congreso de la Reptblica sanciona la Ley 361>
, en la cual responsabiliza al Estado como el garante de un acceso a la educacién para todas
aquellas personas con limitaciones. Es conveniente especificar, que en esta ley también se
subraya que ninguna limitacion es causante de discriminacion, por lo cual, este tipo de pobla-
cién debe ser integrada a las aulas regulares sin restriccién alguna. Por esta razdn, el Gobierno
Nacional se encargara de establecer metodologias para el disefio y ejecucién de programas
educativos para esta poblacion segun la limitaciéon; mientras que el Ministerio de Educacién
se encargara de los materiales educativos y la formacion de los docentes para responder a esta
realidad (Congreso de la Republica de Colombia, 2010).

Las instituciones educativas también juegan un papel fundamental en el proceso de la
educacion inclusiva. Estas, segtin la ley sefialada anteriormente, deben contar con los medios
y recursos suficientes que garanticen a la poblacién con limitaciones una atencién educativa
apropiada. Ademas, ninguna de estas instituciones puede negarse, por ninguna razén, a pres-
tar el servicio de educacion a cualquier estudiante con limitaciones fisicas. Quién lo haga se
hara acreedor de las sanciones que estipule el Ministerio de Educacion Nacional o la Secreta-
ria de Educacién correspondiente.

>En esta ley se estipulan los mecanismos a través de los cuales se debe realizar una integracion social de las per-
sonas que cuentan con alguna discapacidad.
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La puerta hacia una educacion inclusiva en Colombia

Para la reflexion critica sobre la forma en como se ha abordado el proceso de educacién in-
clusiva en Colombia se tomardn como referente algunas sentencias® divulgadas, sobre el tema,
por parte de la Corte Suprema de Justicia. Como el espectro en este asunto es bastante amplio,
se limitara el ejercicio a realizar un analisis a las sentencias que han sido promulgadas entre el
afno 2018 y el aflo 2022. El interés aqui se fija en las fallas que han presentado algunas institu-
ciones, a nivel nacional, al momento de asumir la educacién inclusiva.

Para el afio 2018, la sentencia T-480/18 sefiala como a una estudiante de Villanueva
Bolivar le es vulnerado su derecho a la educacién por parte de la institucion en la que se en-
contraba matriculada. En ella se resaltan dos factores claves. Por un lado, se manifiesta por
parte de la representante de la estudiante, la falta de capacitacion docente en educacion dife-
rencial y, por otro, la escasez en insumos necesarios para proporcionarla. Estos dos factores,
claramente se convierten en una falla respecto a lo que sanciona el decreto 1421 del afio 2017,
en el que se indica que las instituciones educativas publicas como privadas deben adelantar
procesos de formacion para sus docentes en enfoque de educacién inclusiva (Ministerio de
Educacién Nacional, 2017), ademas de generar las condiciones para que la comunidad edu-
cativa elabore los PIAR®.

En el afo 2019 la sentencia T-457/19 manifiesta dos factores de exclusion en el ambito
educativo. El primero de ellos hace referencia a las falencias encontradas en la infraestructura
fisica y el segundo a la falta de docentes para asumir un proceso de formacién inclusivo. En
lo que respecta a la estructura fisica de una instituciéon educativa inclusiva al decreto 1421
(Ministerio de Educacion Nacional, 2017) es clara. Pues en ella se manifiesta que las insti-
tuciones educativas publicas, aplica en este caso de la sentencia, deben reportar a la entidad
territorial la necesidad que tenga en ese sentido, ya que ellas son las encargadas de gestionar y
acondicionar la planta fisica. De igual manera, aqui vuelve y se sefiala el factor docente como
un componente clave para la inclusion educativa.

Una segunda sentencia, como lo es la T-170/19, se enfoca en la falta de un “acompa-
fante sombra™ por parte de la institucion educativa para un estudiante con autismo. Es claro
que un docente de aula tiene la tarea de responder a su asignacién académica, razén por la
cual, al momento de encontrarse con un estudiante que tenga alguna discapacidad, su funcién
docente se limita, ya que ellos necesitan un tipo de acompanamiento especial. Por tal motivo,
se estipula que, en el aula, para el caso que aqui se indica, debe haber el acompanamiento por
parte de un docente de apoyo pedagogico.

3Son resoluciones juridicas que expresan una decision definitiva a cerca de un proceso en particular.

* Plan Individual de Ajustes Razonables.

> Este es un término ya muy poco usado en el ambito de la educacion inclusiva, razéon por la cual se recomienda
mas hacer uso del término docentes de apoyo pedagdgico, como se indica en el decreto 1421 del Ministerio de
Educacion Nacional.
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Ya en el 2020 se encuentran otra serie de sentencias que sefialan el camino complejo
que ha tomado la educacién inclusiva en Colombia. La sentencia T-532/20, se enfoca en la
segregacion y discriminacion por parte de la institucion educativa, al negarle la continuidad
en el proceso académico a una estudiante de inclusion, bajo el pretexto de una supuesta au-
tonomia por ser un colegio de caracter privado. La razén de la institucién es que no puede
seguir brindando a un grupo de 14 estudiantes en condicién de discapacidad, la formacién
adecuada a razoén de las instalaciones fisicas y a la ausencia de docentes idéneos para este
proceso. Al igual que en la sentencia T-457, la aqui expuesta recae nuevamente en una cues-
tion de exclusion por temas de infraestructura y de docentes capacitados para acompafiar el
proceso de inclusion.

La sentencia que se expone ahora es la T-345/20. En ella se manifiesta por parte del acu-
diente que, a su hijo de 8 afos diagnosticado con TDAHS, el colegio en el que se encontraba
matriculado, le cancela el cupo para el ao lectivo siguiente, ya que manifiestan no contar
con las herramientas pedagdgicas suficientes para acompanar el proceso de ese nifio. Para
esta madre de familia, a su hijo se le estd vulnerando el derecho a la educacién, a la dignidad
humana y a la igualdad, ya que por un tiempo de seis meses él quedd desescolarizado. En esta
sentencia, como en la 480, el enfoque estd centralizado en la obligatoriedad que tiene una
institucion educativa en la elaboracion e implementacion de los PIAR.

En continuidad a la implementacion del PIAR, la sentencia T-227/20 describe la ma-
nera en como a una estudiante con dislexia evolutiva, la institucién educativa en la que se
encontraba luego de una evaluacion realizada sobre el proceso da inicio al desmonte de dichas
herramientas. Por esta razén, segun lo asevera la tutora de la menor, se dejé de garantizar una
educacion inclusiva a su hija por parte de la institucién educativa en la que se encontraba. Al
hacer esto, el colegio que es de caracter privado no esta garantizando una educacién inclusiva
y de calidad como lo sefiala el decreto 1421 (Ministerio de Educacién Nacional, 2017), dado
que alli se subraya que tanto los colegios ptblicos como privados son responsables de cumplir
estas obligaciones.

Por su parte, la sentencia T-437/21, presenta un caso de posible vulneracién del derecho
a la educacion en condicién de discapacidad. En palabras de la responsable del nifio, luego
de una valoracién realizada por expertos sobre su situacion de salud, donde se le reconoce
una discapacidad intelectual, se acercé a la Secretaria de Educacion correspondiente al lugar
donde se localizan, para solicitar el ingreso a una institucién educativa que contara con las
herramientas indicadas para acompanar su adecuado proceso formativo. Alli, segun ella, la
respuesta que recibié de manera verbal fue negativa, bajo el respaldo de que la Secretaria de
Educacion correspondiente no contaba con las capacidades suficientes para atenderlo acadé-
micamente en su situacion.

¢ Trastorno de Déficit de Atencion e Hiperactividad
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La situacién que se describe en la sentencia anterior manifiesta de manera clara dos
puntos claves en los que se vulnera al nifio. El primero de ellos es el relacionado con el dere-
cho a la educacién que todo nifio en Colombia tiene. Y el segundo, radica en la posibilidad
que tiene el nifio a ser vinculado a un aula regular, al igual que los demas nifios, con las herra-
mientas indicadas para su proceso de formaciéon. Hecho que puede manifestar una situacion
de exclusion y desigualdad por su condicion de salud.

En lo que respecta al ano 2022, se encuentra la sentencia T-038/22, en la cual se expone
las fallas que presenta el Ministerio de Educacion Nacional al garantizar, para un nino de 14
afios con condiciones especiales, el acceso a una educacion publica. En este documento, se
manifiesta por parte de su acudiente, que no cuenta con los recursos econémicos para costear
un colegio privado el cual garantizaria un adecuado proceso de formacion para su hijo en las
condiciones que se encuentra. Por esta razon, la respuesta de la corte se centra en llamar la
atencién al Ministerio de Educacidn, al recordar lo que en el articulo 2.3.3.5.2.2.1 del dece-
to1421 (Ministerio de Educacion Nacional, 2017) donde se le sefiala como el promotor de un
eficiente y oportuno servicio educativo para poblacion en situacién de discapacidad.

Otras dos sentencias en el marco de la educacién inclusiva se presentan entre el afio
2018y 2022, pero con relacion a la educacion superior. Aunque estas sentencias no estan en la
ruta de interés que aqui se aborda, es importante sefialarlas ya que demuestran que no solo en
la educacion preescolar, basica y media se necesitan instrumentos para un adecuado proceso
de educacion inclusiva, sino que también se deben tener para la educacion universitaria.

La primera de ellas es la T-116-2019. Alli se sefiala por parte del estudiante, quien cuen-
ta con un retraso mental leve, que el SENA no cuenta con el personal iddneo y las herramien-
tas suficientes para garantizar un proceso académico adecuado a sus condiciones. Por otra
parte, estd la sentencia T-138/22, en la que una estudiante en condicién de sordera necesita
un intérprete de Lengua de Sefias. Es por esta situacion que la joven alega se le estan descono-
ciendo el derecho a la educacion, a la igualdad y a la dignidad humana, ya que, la institucién
universitaria a la que pertenece no le garantiza el servicio de Intérprete de Lengua de Sefas
Colombiana.

Una puerta abierta para el debate

Luego del andlisis que se les realizaron a las sentencias descritas anteriormente, se encuentran
cuatro puntos claves en los que concuerdan. Estos referentes son los que permitiran compren-
der en qué dreas es que la educacion inclusiva en Colombia esta en deuda aun. Pues, aunque
es un proceso del que se hace mucha mencioén, dista mucho de verse reflejado en la practica
educativa, especificamente en las dreas de preescolar, basica y media.

Los puntos de referencia para la discusion son: a) el derecho a la educacién; b) el capital
docente; c) los PIAR; d) la planta fisica.
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El Derecho a la Educacién

Como se senalaba al inicio de este escrito, la Declaracién Universal de los Derechos Hu-
manos es el primero en hablar de la educacidn en términos de derecho. Es asi, como en la
Constitucion Politica de Colombia (1991), en su articulo 67, se hace eco a lo que sefiala esta
declaracion, recalcando no solo que es un derecho, sino un servicio publico al cual toda per-
sona en el territorio colombiano debe tener acceso. Pues este es el que le permite a cualquier
connacional el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente.

En este marco constitucional, es que la ley 361 (1997) hace su aporte al aclarar que la
educacion, como ese servicio, también vincula a cualquier persona con alguna limitacién
fisica. Pues ellas, al igual que cualquier colombiano, esta en todo su derecho en acceder a una
educacion y una educacion con calidad, en la que no se vea vulnerada su dignidad. Por esta
razon, las instituciones educativas tanto del ambito privado como publico asumen una gran
responsabilidad ya que no pueden excluir bajo ninguna razén a algtn estudiante.

Como se observa en algunas sentencias analizadas en este ejercicio, aun hay institucio-
nes educativas que niegan el acceso a una persona con limitacidn fisica. Las que lo hacen, lo
sustentan bajo el amparo de ser instituciones privadas y otras con el argumento de no contar
con las herramientas suficientes para asumir ese proceso educativo. Tanto de un lado como
del otro, se llega a desconocer qué, como se sanciona en el decreto 1421 (Ministerio de Educa-
cién Nacional, 2017), los colegios privados y publicos son garantes del acceso a una educacién
inclusiva. Las instituciones educativas, ya sean privadas o publicas, deben tomar consciencia
sobre el protagonismo que asumen en la educacién inclusiva, ya que esto no recae solo sobre
algunos colegios en particular.

Toda institucion educativa que ofrezca los servicios de preescolar, basica y media, pri-
vada o publica, estd en la obligacién de asumir una educacién inclusiva. Esto no se trata
simplemente de decir si se puede o0 no se puede asumir a razon de sus posibilidades, pues al
reconocer el tipo de actividad que realiza, de manera innata se compromete a suplir todas
las necesidades que en el ambito educativo se encuentran. Esto quiere decir, que el descono-
cimiento sobre la inclusién no es razén para negar el acceso a la educacion a personas con
limitaciones fisicas, ya que en la época actual es parte esencial del ambito educativo.

El capital docente

El siguiente para tener en cuenta respecto a la educacién inclusiva es el capital docente. Aun-
que toda institucion educativa cuenta con un grupo de docentes adecuado para responder
en las distintas dreas en el derecho a la educacion, en lo que respecta al tema de la inclusion,
como se manifiesta en las sentencias anteriores, atin hay grandes falencias en el nimero de
profesores idoneos para asumir este rol. Pues, para este tipo de proceso, se requiere de docen-
tes con un perfil en particular.
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Aqui se puede mirar este asunto desde distintas orillas. Por un lado, estd la cuestion so-
bre cémo las facultades de Educacién en las universidades ya estan asumiendo la formacién
de los futuros docentes en el conocimiento pedagdgico sobre el proceso de la educacion inclu-
siva. Prueba de ello, es que en algunos colegios se argumenta el no poder atender estudiantes
con limitaciones fisicas, porque no hay docentes con el perfil para hacerlo. Aunque esto no es
una razon para negar el acceso a una educacion inclusiva, si muestra la falta de visiéon que las
instituciones de educacién no formal tienen sobre el asunto en cuestion.

Esta bien que algunas instituciones educativas no cuenten con docentes competentes en
esta linea. No obstante, este argumento, tampoco es razén suficiente para que un colegio se
abstenga de vincular a personas con alguna discapacidad, pues como se subraya en el decreto
1421 (Ministerio de Educacion Nacional, 2017), todo establecimiento educativo debe generar
procesos de formacién en enfoque de educacion inclusiva a sus docentes. El abrir estos es-
pacios para los educadores no es opcional, debe ser una obligacién, ya que, como también se
sefiala en este decreto, los entes territoriales estan obligados a apoyar a procesos de formacién
que los colegios tengan con los maestros que atienden a estudiantes con discapacidad.

Una tercera opcion, es la puerta que abre el espacio para un docente de apoyo peda-
gogico. Como se habia mencionado en otro momento, un docente de aula que cuente con
estudiantes que presenten una discapacidad, debe contar con el apoyo de un profesor con este
perfil, ya que esta sera quien le acompaiie en el aula con el proceso de formacién inclusiva
(Ministerio de Educacién Nacional, 2017). Esto exige a los establecimientos educativos pri-
vados y publicos a tener dentro de su capital humano, profesores que cumplan con este rasgo
profesional.

Los PIAR en la educacién inclusiva

Sihay algo en lo que se ha insistido bastante en algunas de las sentencias que presenta la corte
sobre el tema de la educacion inclusiva, es acerca de los PIAR. Todas las instituciones educati-
vas, tanto publicas como privadas, deben contar con esta herramienta, ya que es indispensable
para garantizar los procesos de ensefianza y aprendizaje en los estudiantes con discapacidad.
No basta tinicamente con elaborarlo, sino que también se debe garantizar su articulacién con
la planeacién pedagogica y los PMI (Ministerio de Educacién Nacional, 2017).

Los principales responsables de gestionar esta herramienta educativa son las secretarias
de educacion o la entidad territorial que cumpla esta misma funcién. Sin embargo, son las
instituciones educativas de caracter publico y privado, quienes deben generar las condiciones
para que la comunidad académica, a decir, docentes y los directivos docentes, cuenten con los
elementos suficientes para la elaboracion del mismo. Ademas, son los garantes del cumpli-
miento y de la presentacion de los informes donde se da razén de las competencias desarro-
lladas (Ministerio de Educacién Nacional, 2017).
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Eh aqui, otra razén mas para que ningun establecimiento educativo se atreva a negar
el acceso educativo a una persona con discapacidad. Pues, como se aborda en este aparte,
los PIAR son la herramienta idénea para garantizar una educacién pertinente a esta clase de
estudiantes. No para que se aplique fuera del aula, sino al contrario, para garantizar que al
estudiante con alguna discapacidad pueda estar dentro del salén con estudiantes regulares sin
ser excluido por su condicion.

De la planta fisica

Resulta interesante que en el decreto 1421 (Ministerio de Educacion Nacional, 2017) solo en
dos ocasiones se haga mencion directa al tema de infraestructura como un factor para tener
en cuenta para la educacién inclusiva. No obstante, a diferencia de lo que alli se sefala, el
tema de la estructura fisica se convierte en un elemento fundamental para tener en cuenta
sobre este proceso educativo, dado que las estructuras fisicas de algunos establecimientos
educativos publicos y privados no cuentan con las adecuaciones pertinentes. Esto trae como
consecuencia que algunos estudiantes con limitaciones fisicas encuentren un obstaculo para
su adecuado desempeiio formativo.

Actualmente el Ministerio de Educacién o sus representantes territoriales estan tra-
bajando en la construccién de colegios con estructuras fisicas incluyentes. Sin embargo, las
instalaciones que ya cuentan con un acondicionamiento fisico incluyente son pocas en com-
paracion al numero de personas con discapacidad que buscan un cupo escolar. A esto se atina
que, algunos de ellos al no tener un colegio con esas condiciones cerca a su lugar de vivienda,
se ven en la tarea de tener que movilizarse a otro colegio que si las cumple, generando un
problema mucho mayor, ya que se hace dificil su movilidad por la distancia y por el acceso a
un medio de transporte para realizarlo.

El respaldo de la justicia para garantizar establecimientos educativos con una planta fi-
sica idonea es claro. Asi se percibe en algunas de las sentencias que aqui se han sefialado. Pero,
a pesar de esto, el sistema educativo colombiano atn esta en deuda con ello. No se les niega la
preocupacion qué hay por garantizar una educacion inclusiva en relacién con la planta fisica,
no obstante, dista mucho de poder responder con una mayor eficacia a todas estas necesida-
des. Esto permite recordar lo que sefialaban Cecilia Simén y Gerardo Echeita (2013) respecto
al tema de la ejecucion en la educacion inclusiva como un derecho.

La educacion inclusiva una cuestion de justicia

Para Katarina Tomasevsky (Tomasevsky, 2002 citado por Navarro y Espino 2012) el derecho
a la educacion pasa por una triple etapa, ya que no en todos los paises hay una misma com-
prension sobre la misma. La primera de ellas radica en la segregacion, es decir estudiantes
excluidos tradicionalmente son ubicados en escuelas especiales con programas diferenciados;
la segunda en la integracion, a saber, los estudiantes con alguna condicion especial se tienen
que adaptar al modelo pedagogico que tiene el establecimiento educativo; y la tltima, ya trata
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de la inclusidn que, a diferencia de la anterior, busca adaptar el modelo educativo a necesida-
des de los estudiantes.

Al proyectar la educacion inclusiva desde esta perspectiva, surge la preocupacion por
saber cuadl es el costo que puede llegar a pagar una sociedad por no propiciar este proceso
educativo. En palabras de Navarro y Maria espino (2012), al trabajar una educacioén inclusiva,
no solo se abre paso a una justicia educativa, sino que también se abre el camino a una justicia
social. Pues toda exclusion en el area de la educacién se transforma en una exclusion social
ya que las personas con alguna discapacidad, van a encontrar una limitacién para poder par-
ticipar de las diferentes areas de la vida social y también, para el desarrollo de su proyecto de
vida en relacion con los demas.

Desde este aspecto hay que recalcar que la cuestion de la educacién inclusiva se debe
centrar en un tema de justicia. Por un lado, porque para las personas que presentan alguna
discapacidad no se les estd garantizando el acceso a la educacidn, y por otro, a quienes se les
esta dando la posibilidad de ingresar a un establecimiento educativo, no se les brinda las he-
rramientas, ni el procedimiento adecuado para un satisfactorio proceso formativo. Tras esta
doble realidad, de manera implicita, se le esta excluyendo a estas personas del poder partici-
par de una manera adecuada en las distintas areas de la vida social y, no solo eso, también se
les impide el realizar su vida de una manera plena.

A modo de sumario

La educacidn inclusiva en Colombia atin presenta falencias significativas en lo que respecta a
su ejecucion y alcance. El ambito jurisprudencial en el que se fundamenta esta reflexion, asi
lo denota; pues cémo es posible que, en Colombia, aunque se encuentra un decreto en el que
se regula todo lo relacionado a este proceso educativo, los padres de familia o tutores tengan
que recurrir a los estrados judiciales para que, a sus hijos con algtn tipo de discapacidad, se
les garantice un minimo para poder tener el acceso a un modelo educativo inclusivo. Estos
hechos ratifican que en el pais falta camino por recorrer para que realmente se hable de una
educacién inclusiva.

Por otra parte, el capital docente es otro de los factores al que se le debe prestar bas-
tante atencion. No es posible, que juridicamente se promueva una formacién continua para
ellos en la educacion inclusiva, pero las distintas instituciones de educacién formal publicas y
privadas no cuenten con el personal idoneo para respaldar este proceso, ademas de crear los
espacios de formacion. Esto demuestra, una vez mas, que no se trata tan solo de generar leyes
o decretos sobre esta cuestion, sino de garantizar, por parte de los entes responsables, que los
establecimientos educativos cumplan con los objetivos trazados sobre el personal docente en
esta linea.

De igual manera, otra cuestion que se debe tener en cuenta, con relacion a la educa-
cidn inclusiva, es lo relacionado a la infraestructura fisica de los establecimientos educativos.
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Cualquier persona que presente una discapacidad fisica que exija un acondicionamiento es-
tructural, va a encontrar en un espacio no acondicionado para ella, una limitante u obstaculo
para llevar un proceso formativo adecuado. Por esta razén, en la actualidad, hay muchas
instituciones educativas que per se son excluyentes en este sentido, ya que, por el tipo de cons-
truccién con la que cuentan es casi imposible realizar cualquier modificacién para garantizar
una inclusion en este ambito.

Aqui no termina todo. Es mucho lo que atn falta para observar, indagar y analizar sobre
la manera como en Colombia se aborda la educacion inclusiva. Si en una de las principales
ciudades del pais, como lo es Bogota, se encuentran establecimientos educativos con barreras
para personas con alguna discapacidad, qué pasara con aquellas regiones tan alejadas donde
la ausencia del estado es notable. No se puede permitir que a mas nifios y jévenes con alguna
limitacion se le siga negando el derecho a una educacién sin exclusién. Es tarea de todos los
que se mueven en el ambito educativo el visibilizar esas situaciones que pueden pasar desa-
percibidas, pero que trazan las condiciones de vida que estas personas tendran en su adultez.
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LA FLUIDIFICACION DE LAS FRONTERAS DISCIPLI-
NARES EN LA INVESTIGACION UNIVERSITARIA EN
LA POSMODERNIDAD

UN DEsario A LA PERTINENCIA DESDE LA INTER Y TRANSDISCIPLINARIEDAD

DANIEL EDUARDO GARCIA SUAREZ
DiANA CAROLINA AVILA SUAREZ

Introduccion

La sociologia en su dilatada trayectoria como disciplina ha ido pasando de considerar la
sociedad como objeto de estudio en abstracto y ha direccionado su mirada hacia lo feno-
menoldgico, prestando mayor atencién a los contextos, deviniendo en una genuina ciencia
del espiritu cuya gran caracteristica es lo sociohistérico (Gadamer, 2007), distando asi del
original proyecto durkheiniano de corte funcionalista (Urteaga, 2009). En medio de ello, las
sociologias del genitivo han aportado luces para comprender la vida social en sus multiples
y variadas dimensiones y niveles de desempefio. En ese sentido, la sociologia de la educacion
también ha permitido profundizar en el entramado pedagdgico, epistémico y cultural que se
confecciona como si fuera una telaraia finamente tejida en los contextos escolares, universi-
tarios y formativos.

Teniendo ello como premisa, este texto se propone analizar hermenéuticamente el con-
texto investigativo universitario en relacién con la fluidez social posmoderna y sus repercu-
siones en la forma de generar y gestionar el conocimiento, particularmente en lo que se refiere
a la progresiva diseminacion de las fronteras disciplinares, para dar paso a la interdisciplina-
riedad, la transdisciplinariedad y el didlogo de saberes, donde los focos de la relacién univer-
sidad sociedad estan apuntando con mayor intensidad a la pertinencia de la investigaciéon
dados los actuales retos globales. Este escenario ha sido objeto de indagacidn por nuevas areas
y ejes de trabajo como los estudios sociales de la ciencia, la ciencia abierta, la democratizacion
del conocimiento, la investigaciéon basada en comunidad, la innovacién y la cienciometria.
Como factor comun, se ha llegado a entender que la investigacion tiene unos impactos en di-
versas escalas y categorias en la sociedad, los cuales se abordaran como colofén de la presente
aproximacion.
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Los detonantes sociales de la crisis disciplinar: el modelo
rigido que debe fluidificarse

La eclosion de las nuevas formas de hacer ciencia en las universidades en los albores del nue-
vo milenio esta precedida por la crisis del paradigma disciplinar, cuya génesis y decadencia
estd estrechamente relacionada con las transformaciones socioculturales que afectaron la vida
social en el fin de la Modernidad y el transito hacia la Posmodernidad, particularmente entra-
do el siglo XX. En el ambito educativo occidental, expertos curriculares como Posner (2005)
y Pinar (2014) han destacado la incidencia de la geopolitica del periodo de la Guerra Fria en
el afianzamiento de la idea que la educacidn debia estar organizada particularmente bajo las
légicas disciplinares de las ciencias naturales con el objetivo de tener una ventaja estratégi-
ca frente al enemigo, en este caso, la URSS. El lanzamiento del Sputnik y la carrera espacial
habian generado una gran incertidumbre y temor frente a lo que podria sobrevenir, siempre
con el trasfondo de la amenaza nuclear que se instal6 en el inconsciente colectivo desde los
eventos de Hiroshima y Nagasaki, y que, por primera vez, aunque no la tltima, puso al mun-
do entero a pensar en la posibilidad del aniquilamiento de la vida como la conocemos en el
planeta a causa de la accion humana.

Aunque en un primer momento el modelo de las disciplinas se erigié como el paradig-
ma fundamental desde el cual se podia plantear la generacién y gestion del conocimiento,
todo ello sobre la base del positivismo y la filosofia analitica, las grandes transformaciones
sociales empezaron a desmontar los presupuestos sobre los que se cimentaba la fe ciega en la
objetividad cientifica. En los Estados Unidos y la Europa capitalista, resurgida de las cenizas
de la Guerra gracias al plan Marshall, los movimientos sociales empezaron a cuestionar con
una fuerza creciente varios aspectos que incidian profundamente en la vida de la sociedad.
Aquel mayo del 68 en Francia puso a los estudiantes universitarios como protagonistas de una
protesta que reflejaba un resquebrajamiento en el modo de comprender las relaciones socia-
les desde conceptos homogéneos, sélidos y provenientes principalmente del estructuralismo
(Laurent, 2009). El modelo de sociedad, la comprension de los derechos civiles, el predominio
de las mayorias, el supremacismo blanco, la sexualidad restringida al ambito matrimonial, el
papel de la religion, las soluciones bélicas, el mismo modelo econémico y el tradicionalismo
de los afios 50 tambalearon ante una nueva ola de sensibilidades y busquedas de las nue-
vas generaciones que necesariamente tuvieron consecuencias en los postulados epistémicos
y socioldgicos que, como un edificio, eran las bases de todo lo demas. Esto abrié el espectro
y la oportunidad para un giro hermenéutico de las ciencias sociales (Herrera, 2010), el des-
envolvimiento de la pedagogia critica en el ambito educativo (Giroux, 1992), las nuevas po-
sibilidades de plantear los procesos pedagégicos como el Aprendizaje Basado en Problemas
y el Aprendizaje por Proyectos (Alcocer y Hernandez, 2017), asi como la asuncién de una
realidad nueva por comprender desde una mirada ampliada y comprensiva no totalizante.

Pero no solo los movimientos sociales han impactado los modos de hacer y difundir la

ciencia en las universidades. Una variable critica reconfiguré el tablero de ajedrez que antes
habia servido como tel6n de fondo de la hegemonia de las disciplinas: la Internet. Este nuevo
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actor, pensado originalmente para objetivos militares, transformé por completo la vida de la
sociedad en dos ambitos muy importantes: la globalizacién y la transformacién digital. En
su omnipresente impacto, la relacion con las cosas fue transformada por completo, las cuales
ahora aparecen supeditadas a la informacion, creando un mundo nuevo no dependiente de la
materialidad, sino sustentado en esta (Han, 2021). Esta irrupcién tecnoldgica y comunicativa
avanzo6 afos luz la investigacion cientifica, poniendo, por una parte, a investigadores de todo
el mundo en contacto con productos y datos que antes estaban mediados por barreras oceani-
cas, y por otra, a los cientificos frente al uso de nuevas herramientas e instrumentos digitales.
Es el fin de lo analégico y el comienzo de una nueva realidad que se habita y desenvuelve en
el ciberespacio, lugar en el que las agencias sociales de todo tipo se articulan y tienen conse-
cuencias en el mundo real. De esta forma, los cientificos no solo estan mas conectados entre
siy con los demas actores de la sociedad, sino que tienen a su disposicion todo lo que la inte-
ligencia artificial les puede suministrar vy, al tiempo, lo que ellos mismos pueden crear en ella
y con ella.

De modo simultdneo, el saber sufrié un acelerado proceso de democratizacién, ya que
el conocimiento sali6 del lugar sagrado y silencioso de las bibliotecas, para estar disponible
con tan solo un “click” para cualquier persona que lo requiera. Tanto los buscadores como los
tutoriales han hecho que los datos, y en general la informacidn, lleguen rapidamente y en di-
versos formatos a un inmenso publico en todos los idiomas, lo que ha producido, como efecto
no deseado, una saturacion informativa mundial y también el aumento de la desinformacién
por medio de “fake news”, pues, asi como todos pueden consumir, del mismo modo pueden
producir. Ello pone interrogantes muy importantes sobre la mesa, especialmente en torno a lo
que se ha llamado la “posverdad” y el potencial de manipulacién de la opinién publica (Esco-
da et al., 2022) en temas clave por parte de influenciadores y algoritmos en contravia, incluso,
a lo que enuncia el mismo conocimiento cientifico.

En este mundo nuevo, multicultural y plural, los investigadores han tenido muchas
mas oportunidades para dialogar con sus pares de otras disciplinas, asi como con fuentes
e investigaciones que complementan sus propios dominios, dando asi al conocimiento que
producen un matiz abierto y sistémico, que tiene en cuenta muchos mas elementos y que
aboga por abordar el reto de la complejidad. Ello supone un cambio en el perfil tradicional del
investigador, que, por regla, en la universidad también es profesor, sacandolo del estereotipo
introvertido y apegado a informes y publicaciones impresas, para convertirlo también en un
comunicador, gestor de redes académicas, viajero incansable, coproductor de conocimiento
con pares de otras disciplinas e instituciones, cercano a los contextos reales y usuario de las
herramientas digitales, tanto para el analisis de la informacién, como para su almacenamien-
to, publicacion y socializacion. Este nuevo investigador conoce de buscadores académicos,
elaboracion de perfiles, tiene acceso instantdneo a informes mundiales, con frecuencia escri-
be a varias manos con pares de diversas nacionalidades, se aleja cada vez mas de la endogamia
académica y esta obligado continuamente a contrastar sus discursos con los de otros inves-
tigadores y actores que intervienen en la sociedad del conocimiento a nivel global, pues sus
audiencias estin mucho mas informadas que antes.
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Sin embargo, el transito del paradigma disciplinar a lo inter y transdisciplinar no se ex-
plica inicamente por la revolucién digital. La globalizacién y la transformacién digital coin-
ciden en este momento con el cambio ambiental global (Gligo et al., 2020), que no solo es
dramatico sino peligroso, dada su estrecha conexién con el hiperconsumo sobre el que esta
construida la economia mundial. En el modelo de las disciplinas, estos eran temas de biélogos
y ecélogos. No obstante, las dimensiones de la crisis son tan grandes y los retos tan comple-
jos, que tocan aspectos econdémicos, sociales, tecnologicos, politicos, culturales y éticos que
convocan a todas las areas del conocimiento a trabajar articuladamente. Ello ha quedado de
manifiesto en la COP 26 realizada en Glasgow en 2021, donde se firmé un pacto por el clima
recogiendo iniciativas mundiales que combinan diversos saberes y capacidades en orden a
controlar y disminuir las emisiones de carbono (Hammond y Newborough, 2022).

Los cambios ambientales ocurridos en los ultimos cincuenta anos, periodo conocido
como el de la Gran Aceleracion, se salen del rango de los tltimos quinientos mil afios (Gligo et
al., 2020), lo que origina el nombre de Antropoceno para esta etapa en la cual la huella del ser
humano ha sido determinante para la extincién de un gran niimero de especies y el deterioro
de la naturaleza. Algunos han ido mas lejos y no culpan solo a la humanidad, en si misma,
sino al sistema capitalista que sustenta la economia mundial promoviendo el hiperconsumo,
acunando el término Capitaloceno (Estenssoro, 2021). La tendencia mundial desde 1970, que
sefiala la Plataforma Intergubernamental Cientifico-normativa sobre Diversidad Bioldgica y
Servicios de los Ecosistemas, es que esta bien establecida una disminucién en la creacién y
mantenimiento de habitats, polinizacidn y dispersion de semillas y otros propagulos, regula-
cién de organismos y procesos bioldgicos perjudiciales, abundancia de poblaciones de peces
marinos, probabilidad de supervivencia de las especies, carbono organico del suelo, extension
del habitat natural en zonas agricolas, diversidad de huéspedes competentes de enfermedades
transmitidas por vectores, extension de tierras forestales, area de paisajes terrestres y marinos
naturales y tradicionales y estabilidad del uso y ocupacién del suelo (Gligo et al., 2020, p. 17).

Junto a los impactos del ser humano en el medio ambiente, se suma una alta conflicti-
vidad social debida en gran parte a la gran desigualdad producida por el capitalismo desre-
gularizado (Santos, 2012), la cual no se expresa tinicamente en los ingresos econémicos, que
ya es un tema preocupante, sino en el territorio, el género y la raza (CEPAL, 2016). Con ello,
el fendmeno migratorio se ha acentuado de forma preocupante en estos 20 afios, asi como
el debilitamiento de las democracias y el surgimiento de regimenes dictatoriales en diversas
partes del Globo con detrimento para los Derechos Humanos. En directa correlacion, apare-
cen también las tensiones geopoliticas internacionales, de las cuales se sienten atn las con-
secuencias globales de la actual guerra en Ucrania, la crisis venezolana, la guerra econémica
entre Estados Unidos y China, y la salida de Gran Bretafa de la Unién Europea. Asi mismo,
como efecto colateral de la pandemia del Covid 19, se evidencia un aumento significativo en
la inflacién a escala mundial, con efectos mds nocivos para los paises mas pobres.

La evidencia de la crisis es tan contundente y ampliamente documentada, que fue la
base para que en 2015 la Organizacidn de las Naciones Unidas lanzara los Objetivos de Desa-
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rrollo Sostenible (ODS), los cuales abordan la diversidad de elementos que resultan decisivos
para garantizar la vida como la conocemos en el mediano plazo y la convivencia pacifica. Lo
interesante es que estos ODS convocan a toda la sociedad y a todas las disciplinas, con el ani-
mo de abordar de forma sistémica y estratégica esta problematica que amenaza directamente
la vida sobre el planeta, la justicia social y la dignidad humana (ONU, 2015). No obstante, el
concepto de desarrollo sostenible sobre el que se basan no ha estado libre de controversia y no
pocos autores plantean alternativas al desarrollo en lugar de ponerle un adjetivo mas amigable
(Frame et al., 2021; Eschenhagen, 2021). Ciertamente, como lo enuncian lideres mundiales
como el Papa Francisco, no se trata de dos crisis separadas, una social con sus indicadores en
cuanto a la pobreza, la exclusion y la desigualdad, y otra ambiental, sino que es la conjuncién
de elementos sociales y ambientales interdependientes entre si lo que nos ha conducido a una
unica crisis (Francisco, 2015). Ello toca directamente a los modos de produccién y reproduc-
cion de la sociedad, siguiendo las categorias de Bourdieu y Giroux (Garcia, 2007). De alguna
manera, las agencias sociales estan en el centro de la actual crisis y también de su solucion. Es
en ese proceso en el que la investigacién que se genera en las universidades también es inter-
pelada en cuanto a un criterio fundamental: la pertinencia.

Toda esta conjuncién de fenémenos y tendencias requiere unos marcos socioldgicos
de comprension distintos a los del funcionalismo tradicional, muy conveniente para el para-
digma disciplinar, pero poco efectivo en el nuevo escenario. Hoy se puede hablar mas de la
fluidez (Garcia, 2007). Dicho modelo capta la nueva situacion, desestructurada y provisional,
sefialando el paso de la metafora de la estructura a la de los fluidos, pues se trata de una socie-
dad liquida (Bauman, 1996). Como toda metafora, esta supone la renuncia a la literalidad y
marca un sentido, guardando siempre la debida proporcion sobre aquello que se comprende
desde la mimesis (Ricoeur, 2001). Si se habla de una sociedad liquida, también las disciplinas
pueden mirarse bajo este lente. Es en este sentido que las fronteras disciplinares se entienden
como diluidas. El proceso y el cambio es lo inico permanente, todo ello de forma acelerada,
sin ninguna regularizacién estructural centralizada en ningun actor, salvo aquella que los
mismos actores sociales ejerzan desde su capacidad de agencia, en un universo objeto de estu-
dio no esencialista y mediado por las relaciones. De acuerdo con Bauman (1996), la totalidad
se ve como el resultado de multiples comprensiones que no aspiran a dar una version final de
la realidad, sino que acttian como lo hace un caleidoscopio, pero donde lo fluctuante también
hace parte del proceso en una continua renovacion. En cuanto a la fluidez de lo disciplinar, se
puede pensar en una danza epistémica en la que se mezclan procedimientos de las disciplinas
con saberes ancestrales, comprensiones socioculturales con analisis estadisticos, experiencias
estéticas con procesos comunitarios, lo espiritual y lo fisico, el territorio y la memoria, la
innovacion y el emprendimiento, recreando la escena del alfarero armando un cacharro de
barro. Los investigadores se sienten con menor control de todas las variables involucradas
en sus problemas de investigaciéon y son mas conscientes de la parcialidad y provisionalidad
de sus conclusiones y la necesidad que tienen de un mayor didlogo con diversos campos del
saber y con los mismos saberes no académicos.

UNA EDUCACION DIFERENCIADA I 21



La fluidificacion de las fronteras disciplinares en la investigacion universitaria en la posmodernidad
Un desafio a la pertinencia desde la inter y transdisciplinariedad

Complementaria a la propuesta de Bauman, Lipovedsky (2006) hace una mirada sobre
los tiempos actuales planteando la hipermodernidad o modernidad acelerada. Ciertamente,
de ello no se libran las disciplinas ni la forma en que se aborda la investigacién. La razén ins-
trumental llevada al limite, asi como el énfasis en la productividad y el individualismo han
permeado profundamente el quehacer académico. Este “hiper” que nos caracteriza actual-
mente da muy poco espacio a la reflexividad, haciendo que los investigadores estén frenética-
mente volcados a lo inmediato y cuantificable para sus trayectorias académicas, presionados
por los sistemas de acreditacion y las 16gicas del capitalismo académico. Por ello, no resulta
extraflo que se enfrenten estas dindmicas desde las alianzas estratégicas y, un poco también,
cierta burocracia y manipulacion de los sistemas cienciométricos. La denominada cuarta re-
volucién industrial también se ha instalado en la agenda universitaria y cada vez mas las exi-
gencias a los investigadores por resultados en corto tiempo minan sus capacidades para idear
proyectos con impacto en la sociedad.

Guiddens (2012) también da elementos para interpretar la fluidez en el ambito acadé-
mico. En efecto, los investigadores actiian bajo unas reglas de juego que acomodan de acuerdo
con los recursos que tienen a su alcance y, como teéricos sociales practicos, también estable-
cen sus propias teorias sobre cdmo funciona el mundo que habitan y construyen para actuar a
partir de ellas. Se estaria muy equivocado si se piensa que los investigadores actian solamente
desde las estructuras en las que se encuentran de forma pasiva. De hecho, dada su prepara-
cién y capacidad intelectual, tienen a su favor que pueden hacer analisis mas profundos sobre
la realidad que viven y explorar nuevos caminos que los lleven a cumplir sus objetivos. Tal
vez ese es uno de los hitos mas importantes que ha dado paso a la interdisciplinariedad y a
la transdisciplinariedad por fuera de los muros de la propia disciplina. Como sujetos, han
aprendido a crear de forma auténoma nuevas maneras de comprender la realidad, investigar-
lay transformarla, transitando caminos inexplorados y adoptando el aprendizaje a lo largo de
la vida como mecanismo para mantenerse vigentes a pesar del cambio.

La pertinencia como acelerador de la interdisciplinariedad
y la transdisciplinariedad

Para hablar de pertinencia de la investigacidn, hay que ir un poco atras hasta llegar al mo-
delo de universidad al que el mundo estaba acostumbrado. En el pasado, la universidad na-
poleodnica habia puesto de relieve que la investigacion estuviera referida a los intereses del
Estado y bienestar de la nacioén (Garcia, 2019). No obstante, con el concepto de formacién
(bildung), que de acuerdo con Gadamer (2007) resulté decisivo para las ciencias del espiritu,
cuyo auge se dio en el romanticismo aleman, la agenda de la investigacién tuvo una vocacién
hacia la verdad en si misma, mas alla de su aplicabilidad. Este modelo, influido por el idealis-
mo aleman, produjo la universidad humboldtiana (Kwiek, 2006), paradigma de las actuales
universidades de investigacion, distintas a las llamadas profesionalizantes. La investigacion
en aquel modelo estuvo basada en la curiosidad, la pregunta por la aplicaciéon o el impacto
se circunscribi6 al ambito académico y el valor de la libertad del investigador fue tenido en
la mayor estima. De esta manera, la pertinencia qued6 supeditada a otros criterios que se
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consideraban mds valiosos. Ello sin duda generd tensiones entre la investigacion basada en
curiosidad y la investigacién que perseguia un bien publico (Kwiek, 2006), imponiéndose en
la practica la primera. Este predominio terminé afianzando, no solo el modelo disciplinar,
que en la investigacion segun los intereses de la nacién también aparecia, sino una escision
que se fue profundizando con mayor notoriedad entre la academia y la sociedad, lo que se
manifiesta hoy en la poca claridad existente en muchas instituciones sobre su responsabilidad
social (Garcia, 2019).

En los ultimos 20 afios, dos criticas en particular contienen una serie de preguntas
sobre la pertinencia de la investigacion universitaria, sus modos de proceder, sus fines y quié-
nes pueden considerarse sujetos validos de su ejercicio. Por una parte, la de Jacques Derrida
(2002), que presenta de forma descarnada los condicionamientos a los que se ve sometida la
universidad por parte de los poderes econdmicos, politicos y tecnocraticos. En su critica asu-
me que no hay otro camino que volver a esos ideales que estan mas alla de lo instrumental,
restituyendo el papel de las humanidades. Lo que Derrida plantea es la pregunta por el para
qué de la universidad, lo que se aplica por extension a la investigacion. No puede ser simple-
mente para satisfacer las necesidades del mercado a costa de profundizar las desigualdades
o acabar con el planeta. Se requiere de un sentido, una razén de ser, que le proporcione un
rumbo a la actividad académica, donde la ética tenga un lugar y se piense también en el largo
plazo. Aunque las humanidades parezcan improductivas en el marco del capitalismo de corte
neoliberal, ya que no se refieren directamente a la produccién de bienes, servicios y produc-
tos comercializables, es innegable su funcion social, ya que no se puede desconocer el papel
protagoénico de la subjetividad, las relaciones y la cultura en la construccién de la sociedad.
Particularmente, en un mundo controlado cada vez mas por la inteligencia artificial y al borde
de una crisis climatica de enormes dimensiones, son las humanidades las que deben desarro-
llar marcos de comprension sobre los limites y alcances de la actividad humana desde una
perspectiva comprensiva, ética y reflexiva. Ello pone a la investigacion retos en cuanto a la
necesidad de articular saberes en todas las dreas del conocimiento, ya que no sera pertinente
si no ofrece soluciones integrales y coherentes con un modo de ser y estar en el mundo.

Por otra parte, Boaventura de Sousa Santos (2012; 2018) pone el énfasis en la forma en
que se genera la ciencia a partir de los intereses y condiciones de los que ¢l llama paises cen-
trales, pertenecientes al Norte desarrollado, ante los cuales los saberes y formas de producir
conocimiento del Sur global han tenido que adaptarse a costa de su propia identidad para
poder ser tenidos en cuenta. A esto lo ha llamado “epistemicidio” y en parte ha sido el com-
bustible del paradigma de la estructura de las disciplinas. Esta situacién es consecuencia del
pensamiento abisal sobre el que esta construido occidente, el cual marca una linea que separa
la realidad, segun lo cual lo que no esté a este lado de la linea es como si no existiera (Santos,
2018). Del lado de acé de la linea, lo que es tenido en cuenta, lo que realmente vale, aparece lo
que se considera cientifico en el ambito del conocimiento, piénsese en las disciplinas, mien-
tras que lo que esté al otro lado no encaja en las formas hegemonicas del saber, por lo que no
se considera relevante, siendo meras “creencias, opiniones, interpretaciones intuitivas o sub-
jetivas” (Santos, 2018, p.161). A estas ultimas, segiin De Sousa Santos, no se les puede aplicar
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la distincién de verdadero o falso, piedra angular del método cartesiano, ni los presupuestos
de la filosofia y la teologia. Asi, el conocimiento es validado, si y solo si, esta enmarcado en la
tradicion occidental dominante, quedando un amplio espectro de saberes por fuera de dicha
validacién y aceptacion.

Desde una orilla distinta a la de la sociologia, Thomas Kuhn (2006) hace una presen-
tacion historica sobre la forma en que los paradigmas condicionan y estdn presentes en el
centro de las revoluciones cientificas. Segiin Kuhn, la ciencia normal tiene unos periodos
estables que hacen que determinado paradigma, sustentado en una serie de presupuestos y
verdades aceptadas por la comunidad cientifica, sea dominante. Sin embargo, explica Kuhn,
el paradigma empieza a derrumbarse cuando una serie de descubrimientos y nuevos conoci-
mientos ponen en entredicho sus presupuestos y es cuando progresivamente se va gestando
una revolucién cientifica. El aporte de Kuhn es que deja en evidencia la presion social que
ejerce la comunidad cientifica y también cémo aquello que se acepta como conocimiento
verdadero pasa por un acuerdo politico basado en una decisién de consenso, contradiciendo
la idea tradicional de la dindmica acumulativa de la ciencia, su neutralidad y completa obje-
tividad. Esta aspiracion hacia la objetividad, que da el dato positivo, combinada con la 1égica
fregueana, fue sustentada durante el siglo XX por el llamado positivismo légico del Circulo de
Viena (Brown, 1983), manteniéndose distante de involucrar otros saberes y procesos al otro
lado de la linea demarcada y retenida por el pensamiento abisal. De hecho, hasta el mismo
lenguaje de la inscripcion cientifica (Latour y Woolgar, 1986), que no deja tampoco de ser una
construccion social, esta diseilado para apoyar la objetividad, paraddjicamente, a partir de un
consenso social.

Pero el conocimiento puede tener lugar fuera de las fronteras disciplinares si se mira
desde la copresencia en ambos lados de la linea (Santos, 2018). No solamente el Norte desa-
rrollado y su dominio global patentado sobre los modos de hacer ciencia, con sus potentes
centros de investigacién y su regulacién de la investigacion, tiene la capacidad de producir
conocimiento valido, confiable y pertinente. Del Sur global, que histéricamente ha coincidi-
do con la zona colonial (Santos, 2018), también se puede aprender, y mucho, ya que alberga
una gran diversidad cultural y experiencia de miles de afios, que desafortunadamente ha sido
desconocida e infravalorada. Ademas, queda latente el interrogante si el pensamiento abisal
que fundamenta la generacion del conocimiento disciplinar es suficiente para hacer frente a
las grandes problematicas sociales, medioambientales, culturales, politicas y econdmicas que
retan a la sociedad en general y también a la universidad en este momento. Al parecer, es poco
lo que se puede hacer solamente con aquello que estd mas aca de la linea, ya que el futuro del
planeta y de la sociedad es un asunto que compete a todos, no solo a los académicos. Por eso,
para Santos la solucion va mas alla de elegir entre humanidades y ciencias duras, lo que no ha-
ria nada frente al pensamiento abisal, sino que se requiere una ecologia de saberes que tenga
en cuenta aquellos conocimientos no académicos pero que, no por ello, son de segunda mano
y que estan al otro lado de la linea. En el fondo, se trata de superar la diferenciacién entre hu-
manidad y subhumanidad (Santos, 2018), la cual se ha instalado en los ambitos geopoliticos
y epistemologicos.
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Esta es sin duda una apuesta directa por la transdisciplinariedad y el didlogo de saberes
en el quehacer cientifico, no solo desde lo procedimental, sino en el mismo ejercicio de plan-
tear preguntas de investigacion relativas a las necesidades sociales en todos los ambitos. Ello
supone un cambio de paradigma, en palabras de Kuhn (2006), ya que implica dejar de supo-
ner que los conocimientos y saberes propios de los territorios coloniales solo son el pasado
imperfecto del conocimiento cientifico occidental del mundo desarrollado, para dar cabida a
un nuevo relacionamiento que involucra tanto lo epistemoldgico, lo social y lo politico.

Las observaciones de Derrida y Santos de Sousa develan una demanda a la investiga-
cién que desarrolla la universidad en términos de su pertinencia. Esta debe entenderse en un
sentido amplio, no circunscrito a lo estrictamente instrumental, como si se tratara de meras
recetas. Claramente el mundo social construido en este cuarto de siglo es muy diferente al
del siglo XX y las transformaciones y dinamicas seran mas aceleradas en el futuro préximo,
acompafadas de una gran incertidumbre, debido a la fluidez. El posicionamiento de la acade-
mia ante la sociedad debe darse de una forma menos vertical, superando el elitismo heredado
de la Modernidad y que se instal6 en la mentalidad de los que, por mucho tiempo, fueron
considerados como eruditos incuestionables. No hay otra forma de afrontar la actual crisis
sino uniendo esfuerzos, voluntades, capacidades, experiencias y saberes entre los distintos
actores e instituciones sociales, ya que la complejidad de los problemas requiere consensos y
una gran capacidad de dialogo.

Los nuevos horizontes fluidos de la investigacion: inter y transdisciplinariedad

Es claro que, en esta fluidez social y también epistémica, las lineas fronterizas de las discipli-
nas se diluyeron para dar paso al conocimiento transdisciplinar e interdisciplinar, conceptos
que todavia no han sido plenamente apropiados por la universidad, que ain se encuentra
sorprendida por las nuevas realidades que no acaba de asimilar completamente.

El concepto de disciplina podria rastrearse hasta llegar al mismo Aristételes, pero en un
sentido estricto se desarrolld en el siglo XIX (Stichweh, 2001) en el contexto de la Moderni-
dad, con un hito importante en la Enciclopedia de Diderot y Alembert (Képen et al., 2005).
Para las universidades fue bastante util desde mucho antes, en cuanto permiti6 la organiza-
cién curricular de los diferentes campos del conocimiento para ser ensefiados en el horizonte
de las profesiones, pero en el mundo cientifico fue en este periodo en el que adquirieron
su identidad como unidad basica que podia estructurar la ciencia (Bolanos, 2010). Pero su
funcion no fue tinicamente estructural, sino también como una especie de policia discursiva
(Foucault, 2005), que custodiaba que el conocimiento se halle dentro de lo que se considera
como verdadero, de acuerdo con unos objetivos, marcos de referencia, fuentes y metodolo-
gias. En ese sentido, las disciplinas fungieron como un control de la forma en que un discurso
se produce y articula, mediante diversos procedimientos como enrarecer el lenguaje para no
hacer el discurso accesible a todos, ciertos rituales que se popularizaron en la academia, so-
ciedades cerradas celosas de los contenidos, doctrinas que logran la sumision de los sujetos
y los discursos, y la misma educacién, que hace que el manejo de los discursos también sea
restringido (Foucault, 2005).
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Claramente, las nuevas generaciones de investigadores actualmente en ejercicio han ido
abandonando las restricciones disciplinares para darse la oportunidad de pensar mas alla de
sus fronteras invisibles pero poderosas. Incluso la investigacion ha dejado de ser monopolio
de las universidades y ha traspasado los limites de la academia tradicional. Todo ello ha gene-
rado un movimiento de transformacion y uso del conocimiento que sobrepasa la estructura
disciplinar de las universidades y se ha visto como una oportunidad para responder a las
complejas problematicas del mundo actual (Casanueva, 2010), incorporando en ello la inter
y transdisciplinariedad.

Hablando propiamente del concepto de interdisciplinariedad, este se viene discutiendo
en el ambito universitario hace ya varias décadas, de lo cual da cuenta el Seminario organiza-
do por la OCDE en Niza en 1970 y que detond que se empezaran a estructurar en muchos lu-
gares centros interdisciplinarios (Kopen et al., 2005). Junto con la excesiva especializacion del
conocimiento, la sensacién compartida que la universidad cada vez estaba mas fragmentada
impulsé una serie de reflexiones que cuestionaron la arbitraria organizacién impuesta por las
disciplinas y que posicionaron cada vez mas la posibilidad de una integracién, con repercu-
siones en el ambito curricular y en el ejercicio de la investigacion (Pedroza, 2006).

Algunos autores distinguen entre la multidisciplina, entendida como una colcha de re-
tazos sin articulacion, y la interdisciplina propiamente dicha, la cual se basa en un mutuo
entendimiento de investigadores de distintos campos del conocimiento para incorporar los
saberes requeridos a la hora de abordar o resolver un problema (Kopen et al., 2005). Esta
perspectiva bebe de uno de los mas importantes representantes de la pedagogia experiencial,
John Dewey (1938), quien insistia en la idea de la convergencia para explicar cémo varias
disciplinas llegan al tiempo para resolver problematicas sociales, no en el ambito tedrico, sino
en el practico. En ese mismo sentido se entiende hoy, y con mas urgencia, debido a las diver-
sas problematicas globales y sus consecuencias que, en este momento, generan confusion e
incertidumbre sobre lo que se avecina. Todo ello requiere una respuesta desde una mirada
holistica, ya que hay aspectos técnicos, asi como politicos, culturales y sociales involucrados
en todas estas problemdticas, lo que convoca a miradas comprensivas que junten y aglutinen
armonicamente los avances a los que la humanidad ha llegado desde todas las areas (Bueno
et al., 2019).

La interdisciplinariedad requiere como punto de inicio reconocer lo limites inherentes
a cualquier disciplina y la incorporacién de una perspectiva del conocimiento como algo
parcial, no totalizante ni definitivo, que siempre estara necesitado de una complementarie-
dad que proviene de otros campos del saber, con diferentes métodos, marcos de referencia y
presupuestos epistemoldgicos. De igual forma, invoca una manera de construir la comunidad
cientifica mas fluida, pragmadtica y relacional, lo que favorece un perfil de investigador menos
rigido y dispuesto para el intercambio, el aprendizaje y la construccién conjunta. Ello influye
necesariamente en el modelo organizacional y social de la universidad, que poco a poco ve
cémo el modelo de las disciplinas, que sustento en el pasado la constitucion de las facultades,
empieza a quedar caduco y obsoleto frente a los retos de la sociedad y las agencias de las nue-
vas generaciones de investigadores.
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Recientemente, la Global University Network for Innovation (GUNi), red con 271 uni-
versidades miembros de 85 paises, dedicd su Séptimo Informe a mostrar casos exitosos de las
sinergias entre ciencias, tecnologia y humanidades (GUNi, 2019). El informe insistié en el
aporte de las humanidades ante las transformaciones actuales en ciencia y tecnologia, con sus
complejidades éticas, asi como los roles de las universidades como agentes sociales y su posi-
cionamiento ante la sociedad en general. Esto a partir de un mapeo y profundizacién en los
desafios globales que, como lo reconocen los miembros de la red, requieren de un paradigma
renovado en la relacion entre ciencia, tecnologia y humanidades. Resalta, por lo reiterativo
de los casos presentados, como la multiplicidad de saberes no es visto como una desventaja,
sino por el contrario, una oportunidad para encontrar soluciones integrales frente a los desa-
tios detectados. De esta forma, tendencias como la investigacion socialmente responsable, la
investigacion basada en comunidad, el didlogo de saberes, la ciencia abierta y la democratiza-
ci6én del conocimiento encuentran el espacio para que la ciencia y la sociedad trabajen de la
mano en un ejercicio transdisciplinar.

La transdisciplina, por su parte, se refiere a la intervencion de académicos venidos de
diversas disciplinas junto con personas que no provienen de ninguna disciplina para abor-
dar problemas y propuestas de investigacion aportando cada cual desde sus saberes (Olivé,
2010). Ello no se circunscribe unicamente a los participantes, sino a los conceptos, métodos
y formas de divulgar el conocimiento, lo que hace de esta practica algo que realmente es dis-
ruptivo frente a las formas tradicionales del quehacer cientifico. En linea con la ecologia de
saberes (Santos, 2018), la transdisciplina parte del supuesto que no existe la tal linea abisal que
valida un tipo de saber y anula los otros, sino que precisamente la riqueza y pertinencia del
conocimiento se basa en la diversidad de miradas y experiencias de los sujetos y comunidades
involucradas, todas y todos en un mismo nivel de humanidad. Aunque suena muy atractiva,
la propuesta transdisciplinaria puede resultar bastante contrahegemonica (Micarelli y Buai-
nain, 2020), dado que realza el valor de los saberes locales, al tiempo que se convierte en una
critica a lo globalmente aceptado, proveniente generalmente de las légicas del capitalismo de
los paises desarrollados. En estos trabajos han tenido mayor voz y visibilidad los movimientos
que claman por la soberania alimentaria, la valoraciéon de los saberes ancestrales, la gestion
territorial, la interculturalidad, las alternativas de las economias solidarias y el poder de lo
comunitario, tal como se vio en el congreso sobre transdisciplina organizado por la Universi-
dad Austral de Chile y la CEPAL en 2016. Lo interesante de este movimiento en salida de las
universidades es que no se queda tinicamente en la investigacion, sino que se expande a todo
el ambito educativo como una nueva forma de estructurar y abordar las diversas propuestas
pedagogicas, como se puede apreciar en la Catedra Unesco sobre juventud, educacion y so-
ciedad de la Universidad de Brasilia (Dravet et al., 2020).

Tanto la interdisciplinariedad como la transdisciplinariedad requieren un modelo de
universidad liquido, donde el didlogo y la coconstruccidn se convierten en el vehiculo para
una reconfiguracion de la Educacion Superior. Los investigadores ya han empezado a trans-
formar sus practicas, lo que los ha llevado a un nuevo relacionamiento con sus pares de otras
disciplinas, asi como con los diversos actores sociales y los formatos en los que socializan el

UNA EDUCACION DIFERENCIADA I Z ;

e



La fluidificacion de las fronteras disciplinares en la investigacion universitaria en la posmodernidad
Un desafio a la pertinencia desde la inter y transdisciplinariedad

conocimiento. Es posible, incluso, que, en un futuro préximo, el modelo de las publicacio-
nes en revistas indexadas dé paso a nuevos procedimientos de valoracion y divulgacién de
la investigacion, pensando en el impacto de esta en la sociedad y no solamente en el ambito
académico.

La investigacion y su impacto en la sociedad

Junto con la preocupacion por un modo de hacer ciencia en las universidades vinculado a las
necesidades de la sociedad, desde perspectivas inter y transdisciplinares, se ha venido pensan-
do en qué tanto se genera una transformacion social a partir de esta actividad. Por ello, en la
ultima década, mas exactamente después de la promulgacién de los ODS, hablar de impactos
de las universidades se ha convertido en un tema comun, el cual operativiza la interdisciplina-
riedad y transdisciplinariedad, al tiempo que se favorece la reflexién sobre el papel que tiene
la Educacion Superior fuera del ambito académico. Ello ha direccionado las discusiones a las
preguntas sobre qué se puede entender por impacto y como medirlo.

Inicialmente, el impacto de la investigacion estuvo asociado al ambito académico a tra-
vés del indicador de citas en publicaciones. Las agencias de acreditacion, que tanto seducen a
las universidades con sus connotados “rankings”, se han centrado en cuantificar, monitorear y
clasificar este tipo de impacto. Sin embargo, algunos autores han llegado a cuestionar la idea
que una publicacién tiene impacto cuando es citada por otro investigador. De hecho, han
planteado, alterna a la nocién de impacto, la nocién de uso, ya que los investigadores usan
las citas para argumentar, rebatir, enmarcar un problema o hacer justificaciones (Sugimoto y
Lariviere, 2018). De alguna manera, el impacto debe tener que ver con mucho mds que con
aumentar el prestigio de los investigadores convirtiéndolos en tendencia cientifica dentro de
los muros de la academia, algo arraigado en el paradigma de las disciplinas tradicionales.

A nivel conceptual, el Marco de Excelencia en Investigacion del Reino Unido, pionero
en el ejercicio, definié el impacto de la investigacién como “un efecto, cambio o beneficio para
la economia, la sociedad, la cultura, las politicas o servicios publicos, la salud, el medio am-
biente o la calidad de vida, mads alld del &mbito académico” (UKRI, 2022). La Universidad de
York (2022), lider en esta iniciativa, asumid el impacto de la investigacién enfatizando en que
el conocimiento debe contribuir a la sociedad y sus dindmicas culturales, medioambientales y
econdmicas. Su modelo incluye los impactos legales, el desarrollo tecnolégico, los culturales,
el impacto en la salud y el bienestar, y la influencia y el cambio politico que puede tener la
Universidad.
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Figura 1. Distincién de impactos Universidad de York
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Fuente: Elaboracion propia de los impactos propuestos por la Universidad de York (2022).

Cuando se habla de impactos, se estan reconociendo los cambios en la calidad de vida
de las personas y su relacion con los procesos ejecutados que, en principio, han procurado el
alcance y la distincion de logros o beneficios econdmicos, sociales, culturales y ambientales
previamente planeados en el marco de los proyectos de investigacion (Estébanez, 2019). Estos
se evalian por la capacidad de responder activa y propositivamente a las demandas sociales
de forma eficaz, de acuerdo con unos objetivos trazados (Itzcovitz et al., 2001).

El impacto de la investigacion no se refiere a los resultados de las actividades o procesos
que se desarrollan en un territorio o con una poblacién, pues estos son los efectos inmediatos
que surgen en la ejecucién del proyecto de investigacion. Los resultados usualmente son fa-
ciles de capturar, en la medida en que ocurren de manera rapida, mientras que los impactos
pueden ocurrir en un marco de tiempo mas largo, a menudo cuando ya no se estd en contacto
con los participantes y se ha abandonado el territorio. Por tanto, comprender los impactos de-
pendera de las relaciones que se establecieron, los cambios en como la gente piensa (cambios
en conocimientos, comprension, actitudes y consciencia), los cambios que la gente desarrolla
en la participacidn, en la generacion de habilidades, en sus comportamientos, practicas y has-
ta en la toma de decisiones politicas.

En ese sentido, la identificacién del impacto implica la obtencion de informacion inicial
o caracterizacion de diversos elementos. Estos se ubican como los referentes para una poste-
rior evaluacién y/o comprobacion de modificaciones que no hubiesen sucedido si los progra-
mas o proyectos no se hubieran ejecutado (Rodén Ledn, 2004). La importancia y eficacia de
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este proceso contribuye a la posibilidad de comprender, desde la complejidad, los cambios a
niveles micro (entorno inmediato), meso (institucionalidad local) y macro (fuera del territo-
rio local) en sociedades contemporaneas cada mas interrelacionadas (Lopez y Lujan, 2002).

En el Reino Unido, desde 2014, se ha hecho un trabajo a base de estudios de caso de
diferentes universidades para mostrar el impacto de la investigacion en la sociedad. Se han
presentado a este andlisis 6975 casos de estudio, los cuales han sido una inmensa y rica fuente
de informaciéon (UKRI, 2022). A partir de este trabajo, se plante6é una posible clasificacion
de impactos, donde se observa el rol y los actores que pueden estar involucrados en diferen-
tes sectores de la sociedad. Por una parte, aparece el area del impacto, que puede ser en el
medioambiente, la cultura, el bien comun, la productividad, la economia, las politicas publi-
cas, la salud publica, el bienestar animal, la educacidn, el aprendizaje a lo largo de la vida, la
ciudadania o el compromiso social. Por otra, estan factores como la motivacion u objetivo, los
roles de los diferentes publicos y audiencias, los sujetos a cargo de las investigaciones y el tipo
de contribucién al bien publico (UKRI, 2022).

Los impactos también estan relacionados con las complejidades y particularidades con-
textuales de una o mas comunidades en sus respectivos territorios, lo cual estd mas alla del
simple desarrollo de las disciplinas. Cobra asi una verdadera pertinencia pensar el papel esen-
cial de las actuaciones interdisciplinarias y transdisciplinarias para abordar problemas com-
plejos y preguntas de investigacion planteadas a partir de los desafios sociales, econémicos,
ecolégicos y politicos globales.

Las valoraciones sobre los impactos se establecen o miden a partir de lo que Itzcovitz
et al. (2001) nombran como «quantumy, el cual hace referencia a la intensidad del cambio y
como se conjuga con la idea base de justicia distributiva de Rawls, cuya valoracién de una
sociedad depende de la situacion de los mas vulnerables (Lopez y Lujan, 2002). Esta forma de
valorar tiene coherencia en cuanto parte de las condiciones minimas ofrecidas por la sociedad
que favorecen el bienestar de las personas.

En cuanto a la medicién de los impactos, todo proyecto necesita empezar por consi-
derar la contextualidad y la complejidad en la que se encuentran los territorios, las personas
involucradas y los proyectos que alli se desarrollan. De ese modo, se deben tener en cuenta las
externalidades y condiciones internas que afectan de forma particular cada contexto, siendo
estos reconocidos desde ambitos politicos, culturales, econdmicos y sociales. En este ejercicio,
surge la necesidad de trascender mas alla de los impactos de registro cuantitativo, que atn si-
guen siendo importantes, hacia otros efectos intangibles que suelen ser de caracter cualitativo
y que repercuten en la proposicion de politicas integrales de desarrollo social (Rodén, 2004).
Asi mismo, el hecho que los protagonistas puedan narrar y visibilizar intersubjetivamente
sus espacios sociales da una imagen ampliada y comprensiva de lo que ha cambiado y por
qué. Por ello, métodos como la cartografia social son herramientas privilegiadas que comple-
mentan lo cuantitativo, en cuanto captan la fluidez de lo social usando la espacialidad como
categoria articuladora (Garcia, 2022).
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Un segundo paso consiste en avanzar en el proceso de generar relaciones simples de
causa-efecto, hacia las posibilidades de encontrar co-variaciones (Itzcovitz et al., 2001). Ello
implica empezar a explorar la relacion entre las dimensiones presentes en los territorios y la
manera como se desenvuelven para las experiencias individuales y colectivas de quienes resi-
den alli. Algunos autores plantean 5 dimensiones principales: pobreza, aspectos geograficos,
educacion, salud y asentamientos humanos (Lépez y Lujan, 2002). Sin embargo, dados los
avances en esta materia en estos 20 afos, gracias a las conceptualizaciones de universidades
como la de York, hoy se sabe que los impactos pueden darse en mucho mas dmbitos (Univer-
sidad de York, 2022).

El tercer paso resalta la importancia de complejizar o multidireccionar comparaciones
entre aspectos iniciales y aspectos parciales o finales. La medicién de los impactos debe ser
analizada segun la etapa en la que se evaltie. No es lo mismo lo que ocurre al inicio del proyec-
to, al final o pasado un tiempo después de finalizado. Esto quiere decir que, de acuerdo con las
relaciones en territorio entre diferentes entes y momentos, se puede contribuir a identificar
si los impactos son de caracter potencial o son impactos efectivos. Los primeros se pueden
identificar a partir de los recursos con los que se cuenta y las probabilidades de generar efec-
tos a partir de determinado conocimiento, y los segundos sobre los resultados ya alcanzados
(Estébanez, 2019). También se requiere acudir a la observacion en otros niveles, llegando a las
redes y los entornos, logrando incluso establecer la magnitud del impacto.

Adicional a todo lo anterior, también se debe examinar la nocién de riesgo, ya que
muchos proyectos pueden tener impactos no deseados y perjudicar mas a una comunidad en
lugar de beneficiarla.

Complementario a las aproximaciones desde los impactos, también ha venido crecien-
do con fuerza el movimiento de democratizaciéon del conocimiento con el fin de generar
sociedades del conocimiento inclusivas. Para ello es muy importante el acceso abierto a los
resultados de investigacion. En 2018, convocados por la UNESCO, se hizo el lanzamiento
de la Alianza Global de Plataformas de Comunicacién Académica de Acceso Abierto para
democratizar el conocimiento, con la participacién de AmeliCA, AJOL, Erudit, J-STAGE,
OpenEdition y SciELO (UNESCO, 2022). Continuamente se esta pensando en como hacer
para que el acceso al conocimiento por parte, no solo de los académicos, sino de la sociedad
en general, sea algo posible. A esta tendencia se le conoce como ciencia abierta. Detras esta la
premisa que el conocimiento, en manos de actores sociales, puede hacer mucho en contextos
extra-académicos, ofreciendo posibilidades para que realmente exista un proceso de apropia-
cion y circulacién de los saberes producidos gracias a la investigaciéon universitaria.

En el caso colombiano, el concepto que se ha acuiiado es el de apropiacién social del
conocimiento, el cual se entiende como un “proceso intencionado, que convoca a todos los
actores sociales a participar de practicas de intercambio, didlogo, analisis, reflexién y negocia-
cidn; practicas que promueven la comprension e intervencion de sus contextos” (MINCIEN-
CIAS, 2021, p.20). Este abordaje insiste en el trabajo conjunto con la sociedad por parte de
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las universidades, lo que se ha convertido en un elemento para la evaluacién y clasificacién
de los investigadores y grupos de investigacion en cuanto a su trayectoria y produccién. De
alguna manera, ha sido el punto de giro de la valoracién de la investigacién mirada solamente
desde el enfoque humboldtiano de amor a la verdad, y le ha dado una connotacién mas espe-
cifica frente a su pertinencia. De acuerdo con el Estado Colombiano, la apropiacion se realiza
mediante “la gestién, produccion y aplicacion de la ciencia, la tecnologia y la innovacién en
entornos de confianza, equidad e inclusion, lo que hace posible la transformacion de reali-
dades y la generacién de bienestar social” (MinCiencias, 2021, p. 20). Esta apropiacién esta
guiada por unos principios, que de forma transversal impregnan todo el proceso, los cuales
aparecen enunciados como reconocimiento de contexto, participacion, didlogo de saberes y
conocimientos, transformacion y reflexion critica (MinCiencias, 2021).

Ademas de los mecanismos gubernamentales e institucionales para conceptualizar y
medir el impacto de la investigacion en la sociedad y la apropiacién social del conocimien-
to, también se han replicado experiencias que buscan acortar la distancia entre ciencia y
contextos situados. Una de ellas es la Investigaciéon Basada en Comunidad, la cual tiene un
fuerte componente de métodos alineados a la investigacion accion y que, en el esfuerzo por
democratizar el conocimiento, toma en cuenta a las comunidades como coinvestigadoras y
generadoras también del saber. El conocimiento que surge de este tipo de aproximaciones
esta sirviendo para ser aplicado en situaciones practicas, apoyar organizaciones comunita-
rias, impactar en politica publica, guiar el desarrollo econdmico, ampliar la comprensién del
mundo que habitamos y sus fenémenos, instalar capacidades en grupos sociales vulnerables e
histéricamente marginados y dar mayor pertinencia a la investigacién (Community Research
Collaborative, 2021).

Conclusiones y prospectivas

Las disciplinas cientificas y sus modos funcionales de normatizar y controlar la investigacion
han venido siendo objeto de multiples cuestionamientos y objeciones por cuenta de las trans-
formaciones sociales, ecosistémicas y culturales que han tenido lugar entrada la posmoderni-
dad con su rasgo de fluidez. De este modo, se han abierto camino otras formas de desarrollar
la investigacion en los niveles universitarios acudiendo a la interdisciplinariedad y la trans-
disciplinariedad, lo que ha fluidificado también las fronteras del conocimiento, que ya no esta
contenido de forma exclusiva en las disciplinas. Ello ha desafiado los paradigmas objetivantes
y cristalizados en las practicas cientificas, incubando nuevos marcos de referencia con un
vértice en la pertinencia. De esta forma, los impactos de la investigacién en la sociedad han
adquirido una mayor centralidad en el tltimo tiempo, asociados también a la apropiacién so-
cial del conocimiento, la democratizacion de este, la ciencia abierta y la investigaciéon basada
en comunidad, concretando asi apuestas inter y transdisciplinares.

Hacia el futuro, el giro que ha dado la investigacién, que no parece tener retroceso,

implica una universidad mds abierta y flexible, menos jerarquizada y dialégica. No es que
estemos en universidades medievales, pero si es un hecho que las disciplinas controlan el
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discurso y la forma en que se gestiona el conocimiento a través de las facultades disciplinares.
Si bien es cierto, las facultades como modo de organizar administrativa y epistémicamente
los procesos educativos aiin funciona, estas podrian orientarse hacia innovadoras formas de
encarnar la interdisciplina. En Colombia, varias universidades han empezado a transitar por
esta senda a través de centros e institutos de investigacion, destacdndose el Centro Interdisci-
plinario de Estudios sobre el Desarrollo (CIDER) de la Universidad de los Andes, el Instituto
Javeriano del Agua y el Instituto Pensar de la Pontificia Universidad Javeriana, el Instituto de
Estudios Interdisciplinarios de la Universidad Externado y la Escuela de Estudios de Género
de la Universidad Nacional de Colombia, entre otros. Asi mismo, han surgido una serie de
observatorios que ponen a disposicion de la sociedad informacion valiosa para hacer control
politico, tomar decisiones y argumentar posiciones en diversos temas de interés general.

Por otra parte, a futuro los conocimientos ancestrales y comunitarios deberan contar
con una mayor validacién y protagonismo en ambitos académicos. Dichos saberes pueden
entrar en didlogo con aquellos producidos en el marco académico para generar una com-
prension ampliada de la realidad y encontrar soluciones integrales a las demandas sociales,
medioambientales y culturales en el contexto fluido y cambiante en el que nos encontramos.
Esto incluye repensar los formatos de divulgacion del conocimiento, los cuales deben superar
el ambito de la publicacion en revistas y libros, si se quiere que este llegue e impacte a la socie-
dad. El conocimiento ha de ser de facil acceso a todas las personas, sin dificultar el lenguaje,
acudiendo a la interdisciplinariedad y potencializando el trabajo en red y la construccién
conjunta de saberes, asi como su aplicacion practica.

Asi mismo, se debe pensar en otros tipos de prestigio académico distintos a los de la
citacion. Estos podrian basarse en el impacto social de las investigaciones, a partir de su per-
tinencia, aplicacion, coconstruccion, transferencia y apropiacion social. Esto ayudaria a que
los nuevos perfiles de investigadores incluyan las capacidades para articular diversos actores
como la empresa privada, las comunidades vulnerables, el Estado y las organizaciones sin
animo de lucro en sus objetivos de investigacion y problemas a resolver. Del mismo modo, el
investigador puede enriquecer su actividad docente al posibilitar que actores de la comunidad
también pueden participar de los procesos formativos de los estudiantes. Ello produciria una
educacion mas sistémica que se alimente de este tipo de nuevos saberes transdisciplinares.
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Introduccion

a educacion es el pilar fundamental de cualquier sociedad pues es el espacio donde se

fomenta el desarrollo humano mediante la interaccién social y el intercambio de conoci-
mientos. A través de este proceso, los individuos no solo descubren su propia riqueza, sino
que adquieren las habilidades necesarias para contribuir al progreso y la continuidad de la so-
ciedad. En este contexto, la reflexion sobre la educacion juega un papel crucial, ya que permite
cuestionar y redefinir los contenidos y las practicas para adaptarse a los retos del entorno. La
evaluacion, por su parte, se convierte en uno de los instrumentos para valorar el progreso y
los logros alcanzados, actualizando asi los procesos de ensefianza-aprendizaje.

La comprension y aplicacion de la evaluacion ha tenido distintos matices a lo largo de
la historia y ha variado segun la cultura. Sin embargo, su centralidad en la época moderna y
contemporanea ha generado diversos debates. En este apartado, se explorara la compleja rela-
cion entre la evaluacion y la educacion, reflexionando sobre como ha sido malinterpretada y
evidenciando el desconocimiento en torno a su sentido. A pesar de la gran relevancia que ha
tenido la evaluacién y su analisis desde hace varios afios, el desconocimiento por parte de los
docentes y la comunidad en general ha llevado a practicas evaluativas que han obstaculizado
el avance en la metodologia educativa actual (Mosquera y Marquez, 2017).

A pesar de la importancia de este tema en los estudios sobre educacion, persiste un
desconocimiento extendido entre los protagonistas de la comunidad educativa en su con-
junto. Esta dificultad se manifiesta en la consideraciéon unidimensional del sujeto del saber
pedagogico, al reducirlo a apuestas l6gico-matematicas centralizadas en la facultad racional.
Ademas, se analizara como la evaluaciéon ha sido un instrumento asociado a una pedagogia
del miedo que atraviesa no solo la experiencia de los estudiantes, sino también la practica
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docente, encontrando resistencias a la innovacién y al cambio. Por otro lado, la evaluacién en
los niveles de educacion infantil y primaria implica una concientizacion de la subjetividad del
menor, que se resiste a elementos meramente cuantificables, dado que sus etapas de desarrollo
involucran elementos holisticos especificos que van mas alla de la mera idea de rendimiento
y produccion, influenciados por la persuasiéon econdmico-social.

Breve antecedente historico sobre evaluacion educativa

El concepto de evaluaciéon puede parecer simple para quienes la ven solamente como una
herramienta de medicidn, lo que sugiere que su implementacion seria tan sencilla como su
definicién. Sin embargo, en la sociedad actual, hablar de evaluacién supone un desafio cons-
tante, ya que la mera mencién de la palabra genera en las personas una sensacion de desatio o
inseguridad, posiblemente debido al uso inusual que se le ha dado en el ambito escolar, donde
los maestros a veces la utilizan como un instrumento de control o estrategia de disciplina.
Esta percepcidn social ha llevado a las instituciones a buscar estandarizar los procesos y cate-
gorizar las acciones, especialmente en sociedades disciplinantes.

Desde tiempos ancestrales, la evaluacion ha sido fundamental como parte del proceso
de aprendizaje para asegurar la supervivencia. Sin embargo, a medida que la complejidad so-
cial ha crecido, la evaluacion ha adquirido otros matices, como el dominio de la informacién
o la validaciéon de capacidades segun la necesidad o responsabilidad de los grupos sociales.

En la antigua China, se establecié un sistema de exdmenes para acceder a cargos publi-
cos dentro de la administracion, donde era necesario “aprobar” un examen. Este sistema se
implementd con el fin de evitar influencias indebidas en la asignacién de cargos. El examen
formaba parte de un proceso de calificacién que recompensaba el esfuerzo y el rendimiento,
ofreciendo incluso a personas de origenes humildes la oportunidad de unirse a la élite go-
bernante, y se utilizaba como criterio para el ingreso y la promocién en la administracién
publica.

En la antigua Grecia del siglo V a.C,, el filésofo y pensador Socrates introdujo la evalua-
cién en su ensefianza a través del método de la mayéutica. Su enfoque se centraba en el valor
de la pregunta, lo que motivaba a sus discipulos o estudiantes a analizar lo que aprendian y
encontrar un sentido a sus conocimientos. Era una especie de “autoevaluacion” de los saberes
y la visién del mundo que los rodeaba, lo que poco a poco influiria en sus discipulos y en las
corrientes filoséficas en evolucion.

Platon retoma la mayéutica de Socrates y la transforma en lo que él denomina la dialéc-
tica. Esta dialéctica conserva los aspectos esenciales de la mayéutica socratica, incluyendo la
nocion de que el método filoséfico implica un contraste, no entre opiniones diferentes, sino
entre una opinién y su critica. Asimismo, mantiene la idea de que es necesario partir de una
hipétesis inicial y luego perfeccionarla a través de las criticas que se le presenten en el didlogo,
en el intercambio de afirmaciones y negaciones hasta llegar a un momento sintético-critico
(Morente et al., 1980).
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Durante el Medioevo, la sociedad y la educacién tuvo un cambio cualitativo a través
de la creacién de las primeras de escuelas catedralicias o monadsticas y posteriormente de la
formalizacion de las primeras universidades. En ellas, la practica dogmatica hace parte del
modelo pedagoégico que hacia eco a la cristiandad de la época. La evaluacién tenia lugar de
manera especial como una practica oral desde donde se le solicitaba al estudiante que respon-
diera una serie de preguntas frente a un grupo de docentes que en el momento avalaria sus
saberes.

En la modernidad, la obra “Didactica Magna” de 1617 de Juan Amos Comenius, filéso-
fo y pedagogo checo, marcé por primera vez la delimitacion de la funcién de la evaluacion y
su importancia en relacién con la formacién y el desarrollo humano de los nifios y las nifas
desde una perspectiva religiosa. En el siglo XVIII, la evaluacién se establecié como un requi-
sito para ingresar a las universidades. Durante esta época, el maestro tuvo un papel central
como poseedor de la informacién y validador del conocimiento. En el afio 1878 aproximada-
mente surgiria el modelo pedagégico conductista y la evaluacion adquiria el matiz de control
permanente de los aprendizajes:

El sentido de la evaluacion se centra en el producto, es decir, en las ejecuciones mecanicas de las
acciones repetitivas sin dar cabida a la reflexion sobre la conducta ejecutada, las cuales deben
ser medibles y cuantificables y el criterio de comparacion a utilizar para su valoracion son los
objetivos establecidos. (Gutiérrez, 2004, p. 114)

Asi, el uso de la evaluacion cuantitativa ejerce una presion sobre el alumno al hacer
visible su nivel de aprendizaje y otorgarle una categoria en el grupo al que pertenece. Es im-
portante destacar que en el modelo conductista ya se considera la intencionalidad de la eva-
luacién.

A finales del siglo XIX, la evaluacién adquiere relevancia e importancia para los go-
biernos, lo que conduce a las primeras aplicaciones de pruebas masivas. A Joseph Mayer Rice
(1857-1934), un médico estadounidense, se le atribuye la aplicacién masiva de pruebas de
ortografia en escuelas de Estados Unidos para medir la eficacia de los programas académi-
cos y promover la investigaciéon docente, en consonancia con la llegada de la escuela nueva
como modelo pedagdgico de la época, donde la evaluacion presenta un enfoque cualitativo
y se comienza a hablar de procesos centrados en el desarrollo, en contraposicién al modelo
conductista.

Desde este modelo cualitativo, la evaluacién se vuelve mas subjetiva y busca compren-
der los procesos de aprendizaje, teniendo en cuenta aspectos especificos del sujeto al ser eva-
luado en un grupo:

Considerando la evaluacion como guia en los procesos de ensenanza y aprendizaje, el rol del
docente y el de los alumnos, la gestion del conocimiento como proceso metodoldgico, a fin de
desarrollar en la sociedad del conocimiento, se presentan las teorias de ensefianza y aprendizaje
que permiten efectivamente gestionar el conocimiento. (Chahudn, 2009, p. 185)
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En la década de 1930, aparece el concepto de evaluacion educativa, y es Ralph Tyler, un
profesor e investigador de Estados Unidos, quien, basaindose en su experiencia como educa-
dor y mas tarde como investigador, estudia la importancia de la evaluacion en relaciéon con el
conocimiento, el plan de estudios y los objetivos de aprendizaje. Su contribucién al paradigma
de evaluacion educativa fue tan significativa que pronto fue reconocido como el pionero de
este campo. Sus analisis tuvieron un impacto importante en diversos ambitos de investigacion
y fueron valorados por otros pensadores, dejando un legado duradero en el ambito educativo.

Tyler formaba parte de un movimiento conocido como Educacién Progresiva, liderado
por el filésofo y pedagogo estadounidense John Dewey. Este ultimo fue uno de los principales
defensores de la filosofia pragmatica, a la que preferia llamar instrumental. Ademas, fue el
tedrico mas destacado en la concepcion de la escuela activa, y algunas de sus ideas pedagogi-
cas marcaron el inicio del movimiento de la escuela nueva, teniendo un impacto duradero en
la concepcion de la educacion (Ruiz, 2013).

Con esto, la corriente pedagdgica escuela nueva presenta la evaluaciéon como herra-
mienta que permite analizar qué aprendizajes obtienen los estudiantes, pero también, el
aprendizaje que le falta para lograr un aprendizaje significativo. Realmente se presenta como
algo innovador para el momento debido a que hasta aqui mucho se habia hablado de eva-
luacién, pero poco se hablaba del propdsito de esta y su incidencia en el aprendizaje. Segtiin
Foronda Torrico y Foronda Zubieta (2007):

Al inicio de los anos treinta, Ralph Tyler propone el término “Evaluacion educacional’, que
publica una amplia y renovadora visién del curriculo y la evaluacion. En los proximos quince
aflos desarrolla intuiciones que llegan a conformar su método evaluativo, como alternativa a
otras perspectivas. Aflos mas tarde Tyler en sus concepciones resumia lo siguiente: “La Evalua-
cion es el proceso que tiene por objetivo determinar en qué medida se han logrado los objetivos
previamente establecidos, lo cual supone un juicio de valor sobre la informacién recogida y que
se emite al contrastar esta informacion con los criterios que son los objetivos previamente es-
tablecidos, en términos de la conducta que el alumno debe exhibir para probar su adquisicion.
(p. 18-19)

Es importante ver cémo Ralph Tyler logra que la evaluacién sea una herramienta fun-
damental para el aprendizaje, ya que habla de que esta estrategia debe ser intencionada por
parte de los maestros, de manera que una vez realizada la evaluacién se pueda realizar una
retroalimentacion al estudiante y desde aqui plantear oportunidades de mejora que puedan
dar cuenta de su aprendizaje:

A partir de los afos sesenta se inicié un proceso de renovacion cuando entré a reconceptualizar
el término. Autores como Cronbach, Gluser, Eisner, Scrive, Stake y fundamentalmente, Stuffle-
beam contribuyeron a cambiar una concepcion que por mucho tiempo estuvo dominada por
los modelos positivistas y en los cuales la evaluacion se confundia muchas veces con la medi-
ciéon numérica. (Cerda et al., 2000, p. 15)
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Michael Scriven (1991), renombrado filésofo y especialista en evaluacién, nacido en
1928, es reconocido por sus contribuciones al campo de la evaluacion educativa. Ha desarro-
llado teorias y modelos relevantes en la evaluacion, y ha desempefiado un papel influyente
en el establecimiento de estandares y practicas de evaluacion en diversos campos. De hecho,
concluye que la evaluacion debe ser capaz de interpretarse, analizarse y servir al aprendizaje
de los estudiantes. Es por esto por lo que afade el término “formativa” al paradigma de la
evaluacion, lo que implica un enfoque en el aprendizaje continuo y la mejora constante en
relacién con el aprendizaje significativo.

Segun Scriven, la evaluaciéon formativa se contrapone a la evaluacién sumativa (térmi-
no acuflado por él), y aunque ambas desempefian un papel en las aulas y la practica docente,
considera que la evaluaciéon sumativa limita la innovacion y la mejora de los procesos educa-
tivos, al mantener los modelos tradicionales de evaluaciéon como herramientas de medicion.

La evaluacion es un paradigma que ha estado adquiriendo cada dia mayor protagonis-
mo. Bajo la figura de pruebas estandarizadas, se ha convertido en un agente de validacién en
escuelas, universidades y otros ambitos sociales. Aunque con un alto componente sobre todo
de caracter cuantitativo, su protagonismo ha permitido generar procesos de analisis y de me-
jora. En este sentido, Hugo Cerda, en su libro “La Evaluacién como experiencia total” (2000),
concluye que:

Se reduce la evaluacién a un manojo de instrumentos estandarizados o no, no hay posibilidad
de y a falta de un plan conceptual y claridad de objetivos, no hay posibilidad de conectar el
mundo de los datos con el de las ideas. Este elemento para ser rico y eficaz requiere la combi-
nacion de elementos cuantitativos y cualitativos llevados hasta las tltimas implicaciones: de lo
general a lo particular, de los aportes técnicos y cientificos, de observaciones directas y teoricas,
de flexibilidad y rigor, de antecedentes bibliograficos y creatividad, de interdisciplina y de inves-
tigacion y prediccion de los efectos de la accion. (p, 296)

Asi pues, la evaluacion es una experiencia mucho mdas compleja de lo que se podria
pensar en el proceso de aprendizaje y ensefianza. Como bien lo intuye Cerda, debe ser algo
eficaz que combine la rigurosidad de la investigaciéon, pero también la magia de la creatividad
e innovacion de una forma holistica que promueva un aprendizaje eficaz.

Por su parte, los investigadores Anijovich. R. y Cappelletti. C. (2017) definen la evalua-
cién teniendo en cuenta otras variables importantes como la del quehacer del docente:

Esta claro que la evaluacion es parte de la ensefianza y, por lo tanto, debe estar presente en la
planificacion. En el momento de planificar una secuencia de clases, un programa, una unidad,
es necesario considerar también la evaluacion. En efecto, hay que establecer en qué momentos
se recogera informacion; definir qué aprendizajes debe lograr el estudiante y como se vinculan
con los propdsitos que el profesor se ha propuesto; seleccionar y elaborar instrumentos de eva-
luacién, ademas de anticipar modos de realizar devoluciones a los estudiantes que contribuyan
al logro de los aprendizajes. (p,12)
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En otras palabras, la evaluacion se concibe como una oportunidad que permite al maes-
tro no solo evaluar lo que el estudiante sabe, sino también lo que no sabe, a fin de crear es-
trategias que conduzcan a un aprendizaje intencionado y significativo. Ademas, a través de
su investigacidn, se proponen enfoques que promueven la revisiéon de las practicas actuales
a través de la reflexion constante del maestro, aspecto del cual muchos autores han hecho
hincapié en el desarrollo del concepto de evaluacion, pero que parece faltar en la aplicacion
cotidiana en el ambito educativo.

La evaluacion es un paradigma que surge de las necesidades de los actores sociales in-
mersos en la educacion. Debe entenderse desde procesos formativos que se extienden mucho
mas alla del aula. En este sentido, Delors (1994) menciona que:

La educacion debe estructurarse en torno a cuatro aprendizajes fundamentales que en el trans-
curso de la vida seran para cada persona, en cierto sentido, los pilares del conocimiento: Apren-
der a conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la comprension; aprender a hacer, para
poder influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con los
demas en todas las actividades humanas; por tltimo, a ser, un proceso fundamental que recoge
elementos de los tres anteriores. ( p.92)

En el siglo XXI, la evaluacién busca ser mds integral al considerar el proceso de los estu-
diantes y su relacién con el entorno. El auge de enfoques sociocriticos han planteado que los
objetivos de la evaluacion sean ttiles no solo para el educando en el momento presente, sino
también para su relacion con la sociedad futura. La evaluacion, entendida como un motor que
potencia el aprendizaje desde una mirada critica y reflexiva, puede llevar a una sociedad mas
libre al fomentar la capacidad de pensamiento critico, la autonomia y la participacién ciuda-
dana de los individuos. Este enfoque integral de la evaluacién no solo beneficia al estudiante
en su desarrollo personal, sino que también contribuye a la formacién de ciudadanos cons-
cientes y comprometidos con su momento histérico, lo que a su vez promueve una sociedad
mas justa y democratica.

Miedo a innovar: la lucha contra la conformidad y la evaluacion en la educacion

La educacién es un proceso integral y multidisciplinario que facilita la adquisicién de diversos
conocimientos, permitiendo que lo aprendido por unos se transmita a otros. Es un proceso de
enseflanza constante en la historia de la humanidad, y sin ella los seres humanos no podrian
progresar. Gracias a la educacion se logran avances significativos en distintos campos de la
sociedad. Por ende, la educacién debe ser evaluada como signo de retroalimentacion y evolu-
cién, como se menciono en el apartado anterior. En otras palabras, la evaluacion es una herra-
mienta que se ha utilizado alo largo de los siglos como un método para evaluar los resultados.
Aunque Sdcrates fue un personaje paradigmatico en el proceso de ensefianza-aprendizaje, la
centralidad en la pregunta como medio pedagdgico se ha tergiversado y se ha vuelto casi una
obsesion para alcanzar resultados. Esta situacion muestra que la evaluacion es un concepto
incomprendido entre profesores y estudiantes, ya que va mas alla de la simple medicién y no
se enfoca en procesos dindmicos para el crecimiento personal y el desarrollo de habilidades.
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Sin embargo, con demasiada frecuencia, la evaluacion se convierte en una especie de
miedo paralizante, como lo expone Freire (2005), lo que pospone la actitud critica. El temor
sobre la evaluacion, difundido en el ambiente educativo, ha coqueteado con la normalizacién
¥, en su momento, con la violencia. La pedagogia tradicional impuso cierto autoritarismo que
conectaba el poder y la evaluacién:

Autoridad es un concepto que puede articularse de forma distinta al ejercicio del poder. Se aso-
cia a la capacidad de ejercer influencia sobre otras personas para que hagan algo. En la escuela
se relaciona al poder del docente para vigilar la disciplina y el cuamplimiento de las tareas de los
alumnos en aula o fuera de ella. (Meza et. al., 2015, p.54)

Estas formas de autoritarismo escolar evidencian una concepcion fetichista del poder,
que ha sido “interpretado esencialmente como dominacién sobre el Otro, tanto en la teoria
como en la préctica politica” (Merlo, 2020, p.187). Esta imagen, proveniente sobre todo de la
modernidad colonizadora, se ha extendido a todos los ambitos sociales, incluido el educativo,
procurando una simbiosis peligrosa entre la escuela y el Estado: se instruye a las personas
para que se ajusten a las directrices gubernamentales de turno, de manera que no se obedece
solo al docente, sino al poder estatal que representa.

Sin embargo, esta interpretacion limitada del poder en la educacién podria no ser la
mas efectiva para fomentar un aprendizaje significativo y auténomo, ya que se tienen ideas
de una ensefianza basada en el temor y la memorizacion, con una complacencia por la re-
peticion. Los profesores también pueden ser victimas de este “miedo” por la influencia de
la estructura que representan. Fromm (2008) entendio bien esta situacion al describir como
el caracter individual es también condicionado por el caracter social. Por lo tanto, propo-
ner nuevas formas de educar, que conllevaran nuevas formas de evaluacion, puede presentar
resistencia debido a la influencia que el conglomerado social o su estructura ha presentado
como valido y legitimo. Bajo esta presion, el docente adopta estrategias estaticas y carentes de
vitalidad que se reflejan en la falta de flexibilidad en su curriculo.

La ausencia de una integracion transversal de los temas, la falta de iniciativa para inno-
var e investigar en su campo especifico, se debe también a la “opresién” que viven y transpiran
los docentes, pues, como menciona Freire (2005), “los oprimidos, acomodados y adaptados,
inmersos en el propio engranaje de la estructura de dominacién, temen a la libertad. La temen
también en la medida en que luchar por ella significa una amenaza” (p.46). Freire sostiene que
tanto el docente como el estudiante estan inmersos en una estructura de dominacién y temen
alalibertad, lo que tiene repercusiones en la calidad y eficacia del proceso educativo. En lugar
de crear un ambiente de aprendizaje dindmico, algunos docentes se ven limitados a evaluar y
transferir conocimientos, validados y establecidos por quienes detentan el capital cultural. Es
importante reconocer que esta limitacion no recae inicamente sobre ellos como individuos,
ya que la opresion que experimentan los docentes, junto con las restricciones del sistema
educativo, las estructuras institucionales y las pedagogias predominantes, contribuyen a una
confusion entre la evaluacion y la mera calificacion:
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Quizas, la confusion entre evaluacion y calificacion, que atn persiste en muchos profesores,
padres de familia y directivos haya hecho que esta ultima, en circulos académicos, se haya mi-
nimizado en su importancia. La calificaciéon como juicio es una realidad en la vida escolar.
Frente a la dimension de los aprendizajes, los padres de familia quieren saber “cdmo estan sus
hijos” los alumnos quieren conocer “cémo van sus notas’, Los profesores jefes necesitan tener
idea del progreso de su curso [...] La nota escolar, o el concepto, que se asigna a un alumno, es
un elemento que estd en el limite entre las practicas evaluativas del profesor y las consecuencias
sociales y psicologicas para el alumno, su familia y la sociedad. (Ruiz, 2009, p.7)

En consecuencia, se le da mds importancia a la calificacion que a la evaluacion que es
formadora de procesos en los nifios, sin embargo, es importante reconocer que la responsa-
bilidad no recae inicamente en los docentes, sino también en el sistema educativo' que los
formo, asi que esto lleva a recrudecer la problemadtica si se platea ;cémo pueden cambiar algo
que no comprenden plenamente? Por lo tanto, los docentes pueden cambiar la evaluacion al
buscar formacién, colaboracién con colegas, y reflexiéon continua sobre practicas pedagodgicas.

El miedo a innovar en la evaluacion trae consecuencias para la sociedad futura. Los in-
dividuos que temen al cambio no avanzan, y si la humanidad no avanza, se queda estancada.
En contraste, una evaluacién adecuada ofrece una via para superar estos obstaculos al pro-
porcionar retroalimentacion y oportunidades para aprender de los errores. No solo permite
comprender mejor los procesos educativos, sino que también impulsa la mejora continua y
avanza hacia soluciones efectivas.

A pesar de la existencia de nuevos métodos y técnicas de ensefianza innovadores, mu-
chos docentes aun no los implementan debido a este temor a la trasformacion educativa.
Aunque se pueden observar ciertos progresos en métodos y estrategias educativos, la eva-
luacién sigue rezagada, limitdndose a pruebas escritas en papel y lapiz, preguntas de opcion
multiple o respuestas memoristicas. Esta resistencia a la innovacion en la evaluacion puede
deberse a la falta de comprension sobre qué evaluar, cudl es el propdsito de la evaluacion o
incluso qué implica evaluar.

El miedo tiene caracteristicas propias, ya que la forma en que se maneja repercute en las
actitudes y acciones de los demas. Es decir, el miedo en los docentes afecta las dinamicas en el
aula, y por lo tanto, influye en como se refleja en sus estudiantes. Los nifios, al presenciar estos
comportamientos, temen a la educacién misma, a la evaluacién y a una ensefianza significa-
tiva. Segun Fromm (2008), “el miedo llega a debilitar el sentimiento de su propia fuerza, pa-

! Se reconoce que las evaluaciones convencionales, especialmente las de tipo objetivo, no estan disefiadas para
comprender verdaderamente el proceso educativo. Mds bien, las evaliian en términos simplificados de éxito o
fracaso. Los profesores deberian asumir un rol mas critico en lugar de simplemente ser calificadores. Esta pers-
pectiva sugiere que los docentes han contribuido, de alguna manera, a perpetuar estas formas de evaluacién o,
al menos, no las han cuestionado lo suficiente. Esto implica que el paradigma evaluativo actual se centra tni-
camente en los resultados, ignorando el valioso proceso educativo que los guia. Es lamentable que los docentes
también sean juzgados por sus resultados, lo que subraya la necesidad de transformar toda esta metodologia
educativa para destacar tanto el proceso de ensefianza como el de aprendizaje.
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raliza la iniciativa y la confianza en si mismo, desarrolla cierta hostilidad y luego la reprime”
(p. 330). Por lo tanto, el miedo en este aspecto puede afectar las relaciones en el aula y truncar
procesos verdaderamente formativos, debilitando incluso su confianza e iniciativa en el saber.

La predisposicion de los nifios a temer la evaluacion esta influenciada por las normas y
practicas de evaluacion en la que también estan sumergidos los profesores. Cuando la evalua-
cidén se percibe como una herramienta para juzgar y castigar en lugar de como un medio para
comprender y apoyar el aprendizaje, los estudiantes pueden desarrollar una aversion hacia
ella. Las normas rigidas, la presion por obtener resultados y el énfasis excesivo en las califica-
ciones pueden contribuir a un clima de tensién y ansiedad en el aula.

El miedo por la evaluacion en la educacion puede tener un impacto profundo en la cor-
poreidad de los nifios. En muchos casos, la expresion de curiosidad y entusiasmo por el saber
en los rostros de los estudiantes se transforma en miradas de desesperacion y espanto. En este
contexto, la evaluacion se convierte en una impronta sobre la corporeidad que puede afectar
un desarrollo integral y puede dar lugar a afectaciones sobre la salud psiquica y corporal.
Cuando el miedo se apodera de ellos, cada aspecto de su ser se ve afectado, desconectandolos
de la realidad y sumiéndolos en un estado de presion e inseguridad abrumadora. Por lo tanto,
es esencial que los docentes reconozcan este impacto y adopten un enfoque diferente, cen-
trandose en cultivar emociones positivas en lugar de contribuir al ciclo de negatividad, como
mencionan Borjas et al. (2021):

El miedo en la evaluacion, que genera estrés infantil, tal como lo plantean McDonald (2001) y
Teicher et al. (2003), puede afectar la capacidad de aprender, impactando la conducta emocio-
nal y social del individuo, haciendo mella en la autoconfianza. (Ibarrola, 2013, p. 65)

En este contexto, ;por qué no considerar la revaluacion y la reconceptualizacion del
método evaluativo como una experiencia pedagdgica en lugar de simplemente una prueba
estandarizada? La evaluacion es fundamental, ya que nos brinda una vision clara del proce-
so educativo en curso. Sin embargo, a menudo nos encontramos atrapados en la trampa de
los datos, que pueden distorsionar nuestra comprension individual de cada estudiante y sus
habilidades unicas. Cada nifio posee un conjunto diferente de habilidades y capacidades, y
liberandonos del miedo, podemos transformar la evaluaciéon en una poderosa herramienta de
investigacion. Esto requiere que los docentes replanteen sus practicas y aborden la evaluacién
con una comprension mas profunda y acertada, reconociendo su potencial como un instru-
mento de desarrollo integral y no solo como un medio para la verificacion del saber.

A pesar de que la evaluacion® ha experimentado cambios en su papel a lo largo del tiem-
po, estos no han sido uniformes en todos los ambitos sociales. Esta falta es preocupante, ya

% A pesar de los avances significativos en el campo de la evaluacion en los ultimos afios, es necesario seguir me-
jorando y avanzando en este proceso complejo. Para asegurar su validez y utilidad en diferentes contextos, es
esencial garantizar que los resultados de la evaluacion se utilicen de manera ética y constructiva, promoviendo la
equidad y la inclusion en el sistema educativo. Aunque la evaluacion ha progresado, sigue siendo crucial seguir
trabajando en su mejora para cumplir con las demandas cambiantes de la educacion actual.
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que revela una desconexion en el sistema educativo, que se encuentra fragmentado en lugar
de cohesionado. Como menciona Cabeza, L. (2018), “Colombia presenta una oferta de pro-
gramas de formacién muy amplia y heterogénea, con pocos que enfatizan la practica docente
y la investigacion pedagogica” (p.54). Esto evidencia que muchos docentes no estan buscando
activamente formas de mejorar en el proceso de evaluacion, sino que se conforman con una
posicion estatica en el aula. Este estancamiento puede atribuirse en parte a la falta de apoyo
por parte del sistema educativo colombiano, que a menudo no proporciona los recursos ne-
cesarios ni promueve una cultura de aprendizaje continuo entre los educadores.

Dado este contexto, emerge la figura del docente conformista. Este docente, al no cam-
biar, no pone en riesgo su posicion, pero si pone en riesgo a la sociedad al fomentar en la
subjetividad de los educandos actitudes pasivas y repetitivas frente al mundo que hay que
descubrir y transformar. A menudo, se encuentra atrapado en este conformismo en relaciéon
con cémo evaltia su propia practica, frente a los estandares sociales, lo que lo lleva a ser con-
formista tanto en su propia evaluacién como en la evaluacion de los estudiantes. Como resul-
tado, se siente comodo en su entorno educativo, resistiéndose a salir de su zona de confort.
Este educador no adopta una mirada objetiva ni critica sobre su practica pedagodgica, lo que
puede llevar a la invisibilizaciéon de problemas reales en el aula y en el entorno que le rodea. Al
acostumbrarse a un contexto educativo especifico, puede perder la percepcion de la necesidad
de problematizar y buscar soluciones innovadoras. A pesar de las dificultades educativas que
enfrentan muchas aulas, algunos docentes caen en el error de creer que no hay problemas
significativos que requieran investigacion profunda o que estan muy lejos de su accion espe-
cifica. Esta falta de comprension y reflexion critica se refleja en la escasa variedad de investi-
gaciones realizadas por los docentes, lo que puede influir en una comprension errénea de la
evaluacion y su papel fundamental en la mejora continua de la educacién.

En Colombia y en la mayoria de los paises latinoamericanos, los docentes tienen limita-
das oportunidades para profundizar en sus conocimientos por la falta de incentivos estatales
para visibilizar el saber: En algunos casos, se observa una proliferacion de teorias, propuestas
e innovaciones que pretenden reformular la educaciéon en nombre de la “interdisciplinarie-
dad”, pero que en realidad estan desconectadas de la cotidianidad educativa. Esto se evidencia
en la abundancia de publicaciones y articulos sobre educacién que desconocen o tienen gra-
ves reducciones sobre los procesos pedagogicos en el aula. En consecuencia, existe una falta
de investigacidn sobre los entornos de clase a pesar de los avances metodolégicos que enfati-
zan la criticidad como la pregunta, la observacion, la reflexién, entre otros. Segun Gonzalez
et al. (2007), “solo el docente capaz de experimentar la investigaciéon de manera auténtica
podra fomentar y garantizar una labor de investigacion adecuada en los alumnos” (p. 283). Si
el docente logra comprender la importancia de su papel investigador, podria transformar la
evaluacion al someter su proceso de ensefianza-aprendizaje a una constante revision.

Al abordar la cuestion de la formacién docente, nos podriamos preguntar: ;Quién edu-

ca a los educadores? Con una mayor cantidad de docentes enfrentando desafios similares, el
proceso de cambio se vuelve mas dificil, creando un ciclo en el que la inspiracién y motiva-
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cién para adoptar nuevas metodologias se ve obstaculizada, pues desde lo institucional ha
habido un muy lento proceso de apoyo a la formacién de docentes. La falta de apoyo en la
actualizacion docente lleva a la invisibilizacién de la individualidad del estudiante y la visi-
bilizacion obsesiva de los resultados institucionales que afectan sin duda alguna el desarrollo
integral de los sujetos del saber pedagdgico y su postura critica ante la realidad.

sEvaluacion Infravalorada? Una mirada desde la educacion infantil y basica primaria

La evaluacion ha sido infravalorada por el mismo sistema educativo al limitarse a pruebas que
unicamente miden muchas veces cuantitativamente al saber en tanto cumplimiento de unos
determinados estandares. Es importante destacar que esta infravaloracion de la evaluacion
proviene principalmente de aquellos involucrados en ella: el sistema educativo, los docentes
y, en ultima instancia, los propios estudiantes, quienes muchas veces sin culpa tienen una
percepcion errénea y limitada de su verdadero valor.

La evaluacion en general ha sido infravalorada’ y mas cuando hay una deuda histdrica
sobre el papel del educador en la nifiez. De esta manera surgen interrogantes y hallazgos in-
teresantes sobre pertinencia y efectividad en la armonizacién* de las transiciones de vida de
esta poblacion tan particular.

La singularidad de la subjetividad infantil, la cual tiende a resistirse a estandares cate-
goricos porque abarca elementos diferenciales (contextuales) y procesuales en sus distintos
niveles de desarrollo no ha sido todavia suficientemente explorada ni tenida en cuenta con
radicalidad en las decisiones institucionales. Un signo de esto es la falta de inversién en los
ambientes de aprendizaje y en la profesionalizacion de los educadores. Asi pues, el descono-
cimiento tedrico-practico sobre la particularidad de la subjetividad de la nifiez también tiene
repercusiones sobre cdmo evaluar el aprendizaje del menor. No obstante, algunas iniciativas
en este campo han venido filtrandose dentro de los sistemas educativos. Tal es el caso de Mon-
tessori quien fue una médica, pedagoga y fildsofa italiana (1870-1952) que enfatiz6 el respeto
por el niflo como individuo unico, necesitado de un aprendizaje autodirigido y de un ambien-
te preparado especialmente para la exploracidn y el descubrimiento. Montessori subraya la
importancia critica de la primera infancia en la configuracién del desarrollo humano y asi ha
influido en varios programas estatales sobre educacion. En este sentido, la evaluacién durante

3 La evaluacion infravalorada se refiere a la subestimacién de su importancia y utilidad en el proceso educativo.
Este fendmeno ocurre cuando no se comprende completamente su potencial para enriquecer el aprendizaje y se
percibe tnicamente como una herramienta de medicion, descuidando su capacidad para proporcionar retroa-
limentacién significativa y promover un desarrollo integral en los estudiantes. Esta falta de comprension lleva a
menospreciar su impacto en la mejora continua del proceso educativo y en el crecimiento de los estudiantes, lo
que resulta en un uso limitado y a menudo inadecuado de la evaluacion.

* Las transiciones armonicas entre etapas educativas son fundamentales para el desarrollo integral de los nifios
en diversas edades. Estos procesos facilitan la integracion exitosa a nuevos entornos, contenidos y experiencias
de aprendizaje, teniendo en cuenta tanto los aspectos académicos y curriculares como las necesidades emo-
cionales y sociales de los estudiantes. Es crucial asegurar que estas transiciones se den de manera armoniosa,
brindando apoyo tanto académico como emocional a los estudiantes durante estos momentos de cambio, lo que
contribuye significativamente a su bienestar y desarrollo continuo.
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esta etapa debe considerar los retos contextuales del aprendizaje. Sus aportes llevaron a con-
siderar el desarrollo social, corporal, emocional, intelectual y cognitivo que posteriormente
alimentaron las iniciativas institucionales y ministeriales en este topico. Un ejemplo podria
verse en el documento del MEN (2019) en el articulo titulado ;Qué es la educacidn inicial?,
donde se afirma que:

Es un derecho impostergable de la primera infancia, la educacion inicial se constituye en un
estructurante de la atencion integral cuyo objetivo es potenciar de manera intencionada el de-
sarrollo integral de las nifias y los niflos desde su nacimiento hasta cumplir los seis afos, par-
tiendo del reconocimiento de sus caracteristicas y de las particularidades de los contextos en
que viven y favoreciendo interacciones que se generan en ambientes enriquecidos a través de
experiencias pedagogicas y practicas de cuidado. (p. 1)

En este sentido, el proceso de desarrollo infantil implica la retroalimentacion constante
de la evaluacién pues se necesita monitorear y mejorar su progreso y asegurar el crecimiento
saludable en todos los aspectos de su vida. La evaluacién aqui no es un punto de llegada, sino
mas bien un punto de partida. Las dimensiones no monitoreadas durante etapas tempranas
pueden tener repercusiones a largo plazo ya que la infancia constituye una parte crucialmente
integradora del individuo en la sociedad. Lev Vygotsky (1896-1934) quien fue un psicélogo
ruso conocido por su teoria sociocultural del desarrollo, insiste en determinar que la infancia
es un periodo critico en el que los nifios adquieren habilidades cognitivas, sociales y emo-
cionales a través de la interaccién con su entorno y con otras personas. Estas experiencias
tempranas influiran en la forma en que los individuos piensan, aprenden y se relacionan con
el mundo en la edad adulta.

A partir de lo anterior, se podria entonces alinear esta mirada hacia el ambito de la eva-
luacidn, para esto se encuentra una destacada mencion en la cual Fernandez (2020) reconoce
que:

La evaluacion en la educacion inicial, desde los diferentes documentos que ha implementado el
Ministerio de Educacion Nacional y los Lineamientos del distrito, es concebida como el medio
para hacer seguimiento a todos los procesos que desarrollan los nifios y las nifias, que no solo
busca medir el nivel de conocimiento frente a los temas propuestos por la institucion, también
busca valorar, escuchar, observar, acompanar y hacer un reconocimiento de las particularidades
de cada nifo y nifna. (p.84)

Aunque no existe una legislacion especifica centrada en los métodos de evaluaciéon du-
rante la educacion infantil, es de vital importancia formar en este &mbito a los docentes para
que sus practicas, reflexiones y evaluaciones sean significativas y se optimice el aprendizaje
en el nifio.

En este sentido hay que tener en cuenta metodologias que vuelvan sobre el papel de las

emociones y los sentimientos en la subjetividad infantil. Estos aspectos son fundamentales
para comprender plenamente el avance del nifio y asegurar un enfoque educativo completo y

1 UNA EDUCACION DIFERENCIADA



La evaluacion educativa en la escuela actual e

efectivo. A veces, los docentes pueden descuidar estos aspectos al concentrarse inicamente en
datos cuantificables. Esto perpetuia la comprension de la evaluacion como un método intimi-
dante del miedo, disminuyendo la importancia de los procesos y observaciones que realmente
importan al momento de evaluar en educacién infantil.

En este orden de ideas, la evaluacion en esta poblacion debe considerarse como un pro-
ceso reflexivo, dindmico y colaborativo de manera que se observe el conjunto de factores que
influyen en el desarrollo de los nifios. Esto permite que los maestros implementen estrategias
que mejoren el aprendizaje mediante la reflexion sobre la accién educativa. Al respecto Yaser
et al. (2022) platea que:

En la infancia preescolar, el qué evaluar estd dirigido hacia el proceso, mas que a los contenidos
del desarrollo y el aprendizaje del nifio. Para cumplir con este objetivo, el educador debe usar
métodos evaluativos como la observacidn, situaciones pedagdgicas y pruebas especificas, aun-
que, de igual modo, debe considerar principios tedricos y metodoldgicos, incorporados de otras
ciencias, para realizar una evaluacion de calidad, tomar decisiones y asumir una posicion critica
de su propio desempeno y actuacion. (p.7)

Es fundamental llevar a cabo el proceso reflexivo de manera conjunta, donde cada indi-
viduo desempefie un papel destacado en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En considera-
cién con la primera infancia es necesario preguntarse sobre qué es lo calificable y lo evaluable
en el menor cuando esto se aborda desde horizontes mas holisticos y sensibles del desarrollo
infantil. Asi las cosas, la evaluacion no deberia limitarse a la simple asignacién de calificacio-
nes, sino mas bien a una comprension profunda del progreso individual de cada nifio, reco-
nociendo sus fortalezas, desafios y necesidades especificas de aprendizaje. Es evidente que, en
las exigencias institucionales, los nifios en preescolar pueden recibir una calificacién, siempre
y cuando esta no se convierta en un rétulo en su desarrollo.

Cuando consideramos la evaluacién en la educacién infantil como un proceso integral
y continuo, apreciamos su naturaleza transformadora y participativa, lo que implica una co-
laboracién activa entre todos los involucrados en la educacién. En un primer momento, se
busca comprender las fortalezas y debilidades del nifio. Al ampliar esta perspectiva hacia la
educacion primaria, se pueden observar y comprender de manera mds precisa las implica-
ciones alrededor de la educacion infantil. Surge entonces la pregunta: ;En qué medida los
procesos de evaluacion son continuos entre la educacién inicial y primaria? ;La evaluacion
puede registrar si las transiciones fueron armonicas o no?

Desde la concepcién de la educacion formal se habla de la educacion basica primaria y
es donde se comprende todo un proceso que es transitorio desde los 6 afos a los 10 afios en
donde se abarcan aspectos formativos iniciales esenciales en las competencias educativas en
areas basicas del saber que hacen parte del desarrollo de los nifios y nifas y la adquisicion de
esos aprendizajes necesarios como un sujeto integral para su funcionalidad en la sociedad.
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Por ejemplo, en la Constitucion Politica de Colombia en el Articulo 19 “Definicién y
duracién” se afirma que “la educacidn basica obligatoria corresponde a la identificada en el
articulo 356 de la Constitucion Politica como educacién primaria y secundaria; comprende
nueve (9) grados y se estructurara en torno a un curriculo comun, conformado por las areas
fundamentales del conocimiento y de la actividad humana.”

La educacion primaria marca el inicio de una etapa crucial en la vida de los nifios,
en la que empiezan a adquirir conceptos culturales y conocimientos fundamentales para su
aprendizaje futuro. Es el momento en el que la ensefianza se formaliza, proporcionandoles
estructura y permitiéndoles desarrollarse académica y socialmente de forma mas sistematica.
Este periodo representa el primer contacto significativo con una educacién mas estructurada
y formal, lo que influye de manera significativa en la comprension y percepcion de la evalua-
cién tanto por parte de los docentes como de los propios nifos.

La evaluacién en la educacion basica primaria ha sido tema de debate y preocupacion
en varios paises latinoamericanos, incluyendo Colombia. Con frecuencia, se ha centrado tni-
camente en aspectos académicos y formales, descuidando la vision integral y formativa que
deberia tener. Esta tendencia se refleja en la estructura del curriculo, donde se priorizan las
areas fundamentales del conocimiento y de la actividad humana, tal como lo establece la
Constitucion Politica de Colombia de 1991.

No obstante, esta orientacion hacia lo académico puede tener consecuencias negativas
en el proceso educativo. La educacion primaria no solo debe enfocarse en transmitir conoci-
mientos, sino también en desarrollar habilidades socioemocionales, fomentar la creatividad,
el pensamiento critico y la capacidad de resolver problemas. Estas habilidades son fundamen-
tales para el desarrollo integral de los estudiantes y su preparacion para enfrentar los desafios
del mundo actual.

Sin duda, la educacién infantil se centra en establecer los cimientos de la persona, mien-
tras que la educacion basica primaria se dedica a construir bases de conocimiento. Esta di-
ferenciacion es valida y puede ser efectiva. En cualquiera de estas etapas, también se debe
formar integralmente al individuo de manera continua, y esto se logra mediante una retroali-
mentacion constante que promueva su desarrollo en todas las dreas.

La evaluacion desempeiia un papel fundamental en este proceso, pero debe ir mas alld de
simplemente medir conocimientos. Debe ser un proceso que fomente un desarrollo integral,
sin generar temor ni centrarse unicamente en resultados académicos. La retroalimentacién
constante permite a los nifios reflexionar sobre su progreso y recibir orientacién para mejorar
continuamente. De esta manera, se garantiza que la evaluacion en la educacion basica prima-
ria sea apreciada en su justa medida y contribuya significativamente a la formacién completa
de los nifios, facilitando una transicién armoniosa y continua entre la educacién infantil y la
educacion primaria, sin cortes bruscos, y garantizando que los estudiantes desarrollen todas
sus capacidades, mas alla de la mera adquisicion de conocimientos (Miranda, 2013).
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Por lo anterior, los docentes de educacion infantil y basica primaria en general tienen
una gran responsabilidad por su acompafnamiento en etapas estructurantes del desarrollo y la
personalidad del menor. Asi pues, la educacion infantil es fundamental para sentar las bases
integradas del niflo, y la basica primaria es uno de los ejes fundamentales para su desarrollo
intelectual. Sin embargo, para los docentes de basica primaria la evaluacién es un primer nivel
donde hay un encuentro mas conceptual dada la formalidad del curriculo académico:

Si se propone una forma determinada de ensefar estos contenidos, es claro que se necesita una
forma especial o pertinente para evaluarlos. En la practica se tiene muestra de docentes que
evalian en forma extrema: desde evaluar tedricamente algo, que es muy préctico, hasta el eva-
luar el simple ejercicio o ejecucion. (Arriola, 2009, p. 142)

En general, en la educacién primaria se observa un fuerte énfasis en la estructuracion
en términos de contenido, tema, curriculum y estandares. Aunque la organizacioén es comun
debido a la formalidad, el énfasis en los procesos pedagdgicos no necesita ser tan inflexible.
Es importante destacar que la evaluacion no debe basarse en un enfoque simplemente esque-
matico, ya que la estandarizaciéon puede generar temor en los nifos hacia la evaluacién y los
procesos de aprendizaje, lo que a su vez conlleva a la frustracion. La motivacion es un factor
central y crucial en el proceso educativo en la educacion primaria, y afecta significativamente
el rendimiento y la disposicion de los nifios y docentes.

Asimismo, en la educacion primaria es necesario plantear una evaluacion eficaz que re-
conozca a los estudiantes como individuos, asi como al docente, quien debe fomentar la edu-
cacion dialogica en sus aulas de clase como parte fundamental del aprendizaje significativo. El
docente debe saber mediar en la evaluacion formativa, tal como lo menciona Scriven (1967):

La evaluacion formativa es aquella que se realiza durante el desarrollo de un programa o pro-
ducto, o durante el proceso que experimenta una persona, para ayudar a mejorarlo mientras se
esta llevando a cabo. Busca detectar deficiencias y éxitos durante la ejecucion de los programas
o en las versiones intermedias de los productos, a fin de retroalimentarlos. Este tipo de eva-
luacién puede llevarla a cabo el equipo interno del programa, y normalmente sus resultados
permanecen dentro las escuelas, para el conocimiento del propio equipo y de los participantes.
La evaluacion formativa puede ser realizada por un evaluador interno o externo, o bien, por una
combinacion de éstos (p. 18).

El proceso de evaluacion en la educacion debe trascender su rol meramente adminis-
trativo y convertirse en un elemento integral y colaborativo en todos los niveles educativos.
A partir de esta reflexidn, es posible distinguir distintos enfoques sobre la ejecucion de los
procesos de evaluacion en la primera infancia en comparacién con los de la educacion basica
primaria. Este contraste es objeto de cuestionamiento en relaciéon con la reflexién continua
a la que el docente debe someterse, dado que se reconoce que la educacion esta en constante
evolucidn. Es relevante plantear si la evaluacion forma parte de esa innovacion, con el propo-
sito de que se oriente desde perspectivas mas humanas, en lugar de limitarse a ser simplemen-
te memoristica y cuantificable.
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Desde esta perspectiva, es posible notar diversas apuestas en torno a cémo se viven los
procesos de evaluacion en la primera infancia en comparacion con los de basica primaria. Es
necesario promover practicas evaluativas que permitan generar aprendizajes significativos. El
enfoque repetitivo, riguroso y poco interactivo solo lograra el miedo y el estrés de los nifios,
quienes a temprana edad interiorizan un significado efimero y poco convencional de lo que es
la evaluacion. Esto es contradictorio frente a la labor que debe encauzar el maestro para pro-
mover una educacién basada en practicas innovadoras centradas en procesos, experiencias y
aprendizajes para la vida.

Conclusion

Como se ha mencionado a lo largo de estos pasajes, la evaluacion en el ambito educativo va
mas alld de simplemente medir el conocimiento adquirido; es un proceso dinamico y holis-
tico que busca fomentar el crecimiento personal y el desarrollo de habilidades para aplicar el
conocimiento en la vida cotidiana. Sin embargo, lamentablemente, en muchos casos se perci-
be como una herramienta de control y castigo (producto quiza de un pasado disciplinante que
fue de la mano de una unica visién o sentido de la realidad), generando miedo e inseguridad
en ninos y docentes, lo que puede estancar el sistema educativo y tener un impacto negativo
en el desarrollo humano.

En la educacioén inicial existe el riesgo de que la evaluacidn se base inicamente en apre-
ciaciones subjetivas (o laxas), lo que podria restar importancia a la apropiacién del conoci-
miento quiza por una falta de retroalimentacion. Por otro lado, en la educacién primaria, la
evaluacion carece de esa mirada subjetiva y se vuelve excesivamente objetiva, convirtiéndose
en un medio de presion para seguir un enfoque académico rigido, desmotivando a nifios y
docentes.

Es crucial que los educadores adopten apreciaciones mas holisticas al evaluar, compren-
diendo la importancia de la formacién continua y considerando el aula como un lugar para
la investigacion. En este sentido, es fundamental que las decisiones del Estado estén alineadas
con la necesidad de fomentar espacios y oportunidades de formacion para el cuerpo docente.

Finalmente, afirmar que la educaciéon es un derecho implica que este debe gozar de
todas las oportunidades e incentivos para que sea cada vez mas integral. Asi mismo, la eva-
luacién se convierte en un espacio critico y verificador que recorre la individualidad del estu-
diante, la complejidad profesoral-institucional y la integracién social.
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Una educacién diferenciada reune diversas miradas
pedagbgicas que buscan ensanchar el horizonte de la
educacion contemporanea desde enfoques criticos, comunitarios
y humanistas. El libro integra investigaciones sobre educacién
popular, educacién biocéntrica, pedagogias ambientales,
discapacidad, inclusion y evaluacién, articulando experiencias,
debates y practicas situadas. A partir de analisis tedricos, estudios
de caso y procesos de sistematizacidn, la obra invita a comprender
la educacion como un proceso vivo que se transforma y se agencia
desde la riqueza de su propia diversidad. El presente volumen
ofrece herramientas epistemoldgicas y metodoldgicas para
robustecer praxis educativas mas justas, sensibles y coherentes
con los desafios actuales.
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